OBJECTIFS SPECIFIQUES ET TECHNIQUES D’ENSEIGNEMENT SUR MESURE
SPECIFIC OBJECTIVES AND CUSTOMIZED TEACHING TECHNIQUES

LA COMPETENCE DE LECTURE DANS LES PROGRAMMES
F.L.E., ETUDES SECONDAIRES, EN ROUMANIE:
DE L'INQUIETUDE METHODIQUE A L’ESPOIR
RAISONNABLE

Dan lon NASTA

langues vivantes en Roumanie démarre en 1998nnée de lycée) est centré sur cing objectifs-cadre

(régulations administratives et méthodologiquesparmi lesquels un objectif général relatif au
relatives a l'introduction des langues étrangérassd «développement de la capacité a recevoir les messag
les classes primaires) et prend une allure sysigongat écrits». Cet énoncé coiffe trois objectifs spécifiques:
a partir de 1996-1997 avec les programmes pour leleux d’entre eux se greffent sur des situations de
premier cycle des études secondaires. Dans cetlecture et se voient assortis d'instructions comaet
constellation, le frangais jouit d’'une position &ble: les activités appropriées. Pour les classes derdii
un enseignement extensif de dix ans (LV1) ou dé huionziéme et de douziéme, le cadrage change. Les
ans (LV2) fait que les apprenants arrivent au lycéegprogrammes sont organisés selon la logique du
avec un bon bagage de connaissances en francais, daléveloppement intégré des compétences et des
une compétence de lecture relativement structdrée. attitudes. Nous y retrouvons le bindme général-
est des lors permis d’interroger les programmesH:, L spécifigue, mais dans une configuration plus
niveau lycée, sur les développements qu’ils mérnagersynthétique: quatre compétences générales, dont la
a cette compétence. maitrise des interactions, et trois compétences

spécifiques pour le processus de compréhension. La
0.1 Dans leur structure superficielle, les programm compétence de lecture y est visée de maniéere @bliqu
semblent plutét stimulants. L'avant-propos desdsext par un travail d’extraction du sens: «lidentifiat
officiels fait apparaitre une série de desseinabiteas: rapide des idées dans des textes portant sur les
centrage sur [l'apprenant, priorité a [I'approcheprobléemes contemporains» avec cette consigne
communicative, prise en compte des interactionscomplémentaire «résumer la position de I'auteur».
inscription des actes de parole dans le syllabus,
spécifications d'objectifs hiérarchisés, exemplesl1.0 Face a cette approche réductrice, le lectetigra
d’activités de classe, un intérét grandissant desr des programmes F.L.E. cherchera a compenser la
documents authentiques. Toutes ces intentions nfustration qu’engendre la formulation sommaire des
résistent pas cependant a une lecture exigeantdipellés «objectifs» et «compétences» par une
certains passages des programmes F.L.E. risqueekploration laborieuse du chapitre «les contenus de
méme de décevoir... I'enseignement/apprentissage». Une partie des éscun
semble trouver la une réparation tant soit peu

0.2 C’est d’autant plus étonnant que les textesiefé acceptable ... en termes d’ingrédients; toutefeis
manient, en gros, bon nombre des notions langagierevolet démarches de lecture demeure déficient parce
et des instructions pédagogiques que I'on est eit dr que livré a des formules imprécises. La nouveauté

I a rénovation curriculaire dans le domaine desd’attendre. Le programme pour la % (premiére
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gu’'apporte, en classe de dixiem&mergence de la connaissances discursives.

typologie textuelle dans les programmes F.LeSt  Les opportunités ne sont pas négligeables, cenais,
aussi peu claire que sa dénomination est succionte: chacune dissimule un piége ou nous expose a une
se contente d'énumérer, de la maniere la pluglérive. Les actes de parole s’installent dans tpu
seéchement générique, les textes narratifs, infsitati  sans référence explicite aux situations d’énoranati
argumentatifs, sans proposer des criteres minirdaux «rédiger une narration simple» souléve des question
reconnaissance de ces différentes variétés. Icrmmm (criteres? degré de complexité? procédures
ailleurs, les dénominations catégorielles, dépaesvu d’évaluation?); le passage du discours direct au
du moindre descriptif, sont trop concises pour étrediscours indirect fait I'objet d'une «compétence
éclairantes et n'incitent guére a construire desspécifique de transfert», mais ne bénéficie d’aucun
démarches d’analyse, faute de repéres opérationneléclairage opérationnel. Du coup, la distinction
La part du sacrifice est donc importante. discours/ récit se dissout dans un bel implicite...

Sur la méme lancée, les textes officiels pour dess

de onziéme expédient I'affaire en ajoutant, de fiago 1.3 Stratégie de I'esquive, enfin et surtout. Cest’
laconique, le texte descriptif et le texte poétiqQei  Pas céder au piquant de la petite histoire que de
plus est, le sous-chapitre «types de textes» s&appeler ceci: les versions 1999 et respectivement
transforme en fourre-tout puisqu’on y fait rentnagrs 2001 des programmes F.L.E. publiés par le Conseil
la fin et sans aucune explication satisfaisantes deNational des Curricula (CNC) dans la séfimgrame
éléments hétérogénes comme les registres de langugolare pentru liceu (Bucurgti, Editura Cicero)

les articulateurs logiques et le paragrapie).(Peut-  portent les marques d’un travail de simplificatite.

on mieux démontrer que la confusion est au nombr@roupe disciplinaire, qui s’est attelé a la tachesu
des dérives de la simplicité? pour mission d'évacuer des textes officiels les

références théoriques et les arborescences impsatabl

1.1 Le tour mi-ironique des considérations précéeten au metalangage, et ce dans le souci de ne pasiertu
ne devrait pas nous dispenser d'une analyse rigeare les habitudes des prat|C|e_ns_. L mconvenlen_t e%Lqu
des textes officiels. On verrait alors que lestérme dune cure d'amaigrissement terminologique,
inconséquences sont dues a stratégie de I'esquive dans certaines parties du moins, les articulatihins
(voir 1.3) et que les lacunes traduisent en creusx u S€ns se sont envolées avec la surcharge pondérale..
tactigue du sous-entendiDe toute fagon, et c’est ) _ _ _

limplicite majeur, le texte des programmes s’adeea 2.0 Pour corriger certaines insuffisances, donffemu
des utilisateurs dont on peut supposer qu'ils nsaitt  tacitement le texte des programmes F.L.E., le CNC a
les mécanismes sémiotiques et didactiques requis po commandité en 2002 un document de référence ititul
guider l'apprentissage de la lecture chez les éleve Ghid metodologic, Aria curricula# Limba i
Deuxiémement, on pourrait s’appuyer utilement egr | Comunicare, Liceu On peut y lire de brillantes
notions que les apprenants auront assimilées gudan 9€neralites sur le decoupage du cursus scolaire en
maternelle; ce serait I3, du reste, le véritablentier ~ «CYCIeS curriculaires», des considerations plutdess

de la compétence de lecture. Un survol rapide deSYr 1& programmation et la planification des seéqaen
programmes de roumain langue maternelle est dg!dacth_ues, avec des e;xemples convaincants. Mais |
nature & nous réconforter, car nous y retrouvons |&imension methodologique profonde ne gagne pas

plupart des notions techniques dont nous aurion©€aucoup en clarte. (I:eISt tOUthuT,t_e si_quelques
besoin pour construire les représentations de [dhStructions concernant la lecture de l'image visrin

communication littéraire, des fonctions du langatps peuplgr le  champ encore brougsaﬂleux N de la
mécanismes constructeurs des genres de discoufgompetence de lecture. Comment defendre des lors la

Mais le transfert des habiletés vers la languengéee specificité de cette compétence? L’entreprise sembl
est-il automatique? d’autant plus incertaine qu’une analyse quantigativ

des entrées dans les programmes F.L.E. a de fortes
chances de prouvdiascendant massif des formes et
des structures morpho-syntaxiquesy accord avec
é’objectif non-écrit de ces programmes qui est
d’encourager la pratique raisonnée de la langetede
renforcer la maitrise linguistiquedans toutes les
activités, y compris dans celles qui s'ancrent
(devraient s’ancrer) sur les opérations discursives

1.2 Que I'implicite reste appauvrissant quand &g
de mettre en texte des instructions officiellegst’
toute la régie des «contenus linguistiques» resens
dans les programmes qui le montre. Au fond, la
compétence de lecture devrait récupérer une paetie
ce que lui enlévent les libellés schématiques (uifige
compétences) si elle pouvait compter sur un remnfert
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2.1 Si les textes officiels se révélent lacunaivesre  aux séries RAO, Cavallioti et Corint) se trouvent
en porte-a-faux, a I'endroit des problématiquesballottés entre les écueils symétriques du «trapiue
affichées, qui n'ont ni le cadrage conceptuel 1§ le «pas assez». Avec le flou des programmes et leur
ancrages techniques suffisants, [l'utilisateur desallergie au métalangage, la porte est ouverte au
programmes F.L.E. est contraint d'adoptene  minimalisme(les instruments d’analyse sont distillés a
stratégie de compensatiofi se tourne alors vers les la dérobée, quand le saupoudrage n’en fait pas son
manuels de francais ( LV1, classes d&"XXI*™ et  affaire, comme, c’est le cas, dans les manuelsigribl
X11™°™) ou il trouve une mise en scéne acceptable depar Teora et Editura Didaclicsi Pedagogi#), mais
savoirs non désignés ou traités de maniére allusivaussi ada surenchérglorsqu’on aspire a des mises au
dans les programmes. point paradigmatiques distribués de préférencefia la
A la réflexion, l'intérét des manuels est doubleu€  des manuels (mémo, récapitulatifs divers).
ci restituent les anneaux manquants dans la cligine
objectifs et des savoir-faire a partir d'une analges 2.3 Le constaest massif: I'entrée de I'énonciation et
implicites des programmes. Un examen approfondi desgles identifications formelles dans les manuelsE:.L.
manuels en usage fait apparaitre, de surcroit, de®dresse la barre et donne une chance réelle a la
dispositifs méthodologiques valables pour tellaaile réflexion sur les objectifs. Quant aux variations
situation de lecture. Depuis 1999, les professeurgd’ampleur, de progression, du style), elles ne
roumains qui exercent leur fonction dans le secondauraient masquer le gain réel de la mise en aiioul
cycle des études secondaires (enseignement généralgs concepts opératoires qui s'effectue a travaers |
peuvent choisir entre trois ou quatre manuels F.L.Enouvelle génération de supports d’enseignement pour
(productions locales). Par-dela leurs qualitésééauts  les lycées roumains. De toute évidence, nous akons
respectifs, ces manuels ont le mérite de regrolgser un vivier de ressources méthodologiques et aussi un
concepts opératoires en raison des nécessités déservoir de choix possibles pour racheter, awjast
'analyse des aires de discours. faire se peut, la carence originelle des programhies
La typologie textuelle servant de fil conductewn, | voit-on pas, a chaque début de semestre scolase, d
présentation des notions clés et des techniquesnseignants, peu éclairés par la fréquentation des
d'analyse dans les manuels obéit arégle de la curricula, creuser littéralement les manuels a la
contextualisatiorafin d'éviter la tendance théorisante recherche des objectifs valables pour Ia
(pas d’apercu formel sur I'énonciation ou sur Yg®$é  programmation de leurs activités?
de textes, mais en revanche des dispositifs soulgles
présentation pour I'approche du texte incitatiftexte 3.0 Sans doute vaut-il la peine d’essayer de regalo
argumentatif, du texte descriptif, du texte nafreitidu  la compétence de lecture et les dispositifs aftéren
dialogue de théatre). dans les documents programmatiques pour le second
cycle des études secondaires. En attendant que les
2.2 C'est donc a la faveur d’exploitations didagég  autorités éducatives roumaines veuillent mettre en
sur des supports textuels que sont mis en usage lesute la révision des programmes langues vivantes
référentiels de I'analyse de discours. On devirlga  étrangeres (dixieme, onzieme et douzieme clasies),
taches des auteurs de manuels F.L.E. en Roumanigest pas dénué d'intérét de mesurer I'ampleurade |
sont multiples et quelquefois lourdes. Leur tache. L'objectif de rénovation n’'est pas simpletmen
engagement va bien au-dela du fait qu'ils proposentd’introduire une méthodologie d’étude des textesism
des parcours. lls sont amenés en fait a s'invdstis  a priori de faireun choix épistémologiquepi précéde
une interprétation productive des instructions le choix d’'une ou de plusieurs techniques. Breési
officielles pouvant aller jusqu'a la réécriture question deprendre parti sur le fondpuisque le
opérationnelle des programmes. lls font des choixdéficit a combler dans les programmes actuels n’est
restructurent mentalement les curricula pour esguis pas seulement d'ordre opérationnel; ce déficit
des séquences didactiques transférables en ctagse (  concerne avant tout le soubassement théorique.yPour
leur boite a outils), redressent des formulationsremédier, les concepteurs ne devraient plus dissimu
imprécises, lorsqu’ils ne sont pas obligés deles enjeux dont les faits d’énonciation sont paogeu
reformuler les objectifs au plus prés des situation notamment en communication littéraire. Leur
réelles d’acquisition. démarche gagnerait aussi a devenir plus libéraleac
Ausculter, remédier, crégr ... aucune de ces force de méconnaitre la relation que I'étude drtese
démarches n'est a I'abri des dangers. En réakt®, | entretient avec les disciplines autres que la Istgue
concepteurs de manuels (nous pensons en particuli@ppliquée, on se condamne a un appauvrissement des
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représentations en lecture. Cette mise en gardkeva encyclopédiqudgen lien avec les représentations des
pair avec la mise en cause d'un préjugé d’école: bodifférents objets du monde auxquels les textes
nombre d’enseignants craignent encore qu’errenvoient) etrelationnelle (qui est d’ordre logique:
acceptant dans leur panoplie des instrumentsntégrer I'étude d'un texte dans le champ des
d'origines diverses ils seraient réduits a plaquee  expériences de lecture antérieures, mais aussilrd’or
grille abstraite sur la perception traditionnellesd pragmatique: mise en relation du texte et des gtage
textes et, de ce fait, ils seraient amenés a sachifs  de production / transmission / réception). Le datgé
impressions de lecture au poids des concepts. Cettgenéralité de ces compétences est, au demeurant, pe
crainte est sans raison au regard d'uhdactique  propice a la définition d’'objectifs centrés surctian
rénovée de la lecture littérairgui incorpore des pédagogique. La conditiorsine qua non pour y
référentiels nouveaux sans cacher leur source. Pararvenir, est de déceler, en filigrane de ces
contre, il serait imprudent de perdre de vue quecompétences, des opérations mentales qui, pour étre
I'entrée explicite dans les programmes de I'appeoch multiples, n’échappent pas au recensement patient.
pragmatique des discours littéraires entrainera un€ertaines opérations sont de nhatustratégique
nouvelle configuration des objectifs de référencarp (construire un projet de lecture compte tenu des
l'activité de lecture. particularités de l'objet a lire), d’autres sonutgit
tactiques(sélectionner parmi les données du texte des
3.1 Faisons néanmoins le pari que ce réaménagemeimgdices afin de ménager des entrées dans le texte,
loin d'étre un handicap, fournirait 'occasion daun formuler des hypotheses de lecture a lissue des
réécriture efficace des programmes, plus atterdtive  premiers repérages, expliciter des attentes ag®s |
savoir-faire et aux référentiels que ceux-ci comay  premiéres identifications, etc.).
(appareils formels de I'énonciation, mécanismes desa prise en compte des opérations mentales dans
images et des figures, progression thématiquel'apprentissage de la lecture littéraire est larpiale
cohérence textuelle, etc.). Tout compte fait, lage touche des traitements didactigues, que ceux-cCi
plus profitable de placer la compétence de lectwre s'inspirent ou non de la psychologie cognitive. De
carrefour d’'une conception intégrant les acquislde toute facon, il serait irréaliste de prétendre ges
recherche et d’'une théorie de I'apprentissage fendé opérations s'activent automatiqguement au contact
sur la gestion de référentiels multiple$ suffit de  (magique?) du texte. De fait, ces opérations
rappeler qu’'en Europe la pédagogie de la lecture es’enclenchent si, et si seulement, elles sont aliées
milieu scolaire (langue maternelle et langue étamg par des savoirs construits. Avec la problématigee d
niveau avancé) entreprend avec bonheur, depuis usavoirs en situation de lecture, chaque enseigieant
moment, de mettre en adéquation les caractéristiquesait, on ouvre un dossier épineux, mais le sort des
inhérentes des objets de lecture et les compodarits  objectifs d’apprentissage en dépend en bonne partie
compétence du lecteur. Dés lors, il est important d Premier point délicat: admettre que ces savoirsome
repenser l'apprentissage de la lecture en regard deas diffus, mais construits, ce qui revient a duwéls
deux parametres: la situation de lecture et leienzal font appel a des notions clés qui gagneraient & étr
de compétence que le lecteur met en jeu pouexplicittes au cours de l'apprentissage. Deuxieme
construire le sens d'un texte. Quant a la situatlen point problématique: accepter la nature
lecture, elle demeure tributaire des particularidé@s interdisciplinaire de certains savoirs (exploiteesd
support, sachant, d’'une part, que tout texte consta  documents, par exemple), ce qui revient a recomnait
«scéne énonciative» et, d'autre part, qu'il esidside  que certaines mises en scene pédagogigues pewvent o
d’autres textes relevant de la méme catégorie. doivent tirer parti des capacités de transfert bpse
apprenants possédent — travailler avec un réfétenti
3.2 De méme que le texte littéraire ne se laisse pahistorique peut s’avérer efficace pour éclairer une
réduire a un échange linguistique ordinaire, puisqu évocation tirée du romabes Misérables Troisieme
est justiciable d'une situation d’énonciation point qu’il faudrait creuser: la nature techniquesd
particuliére, l'acte de la lecture en milieu édifcat notions clés. Dans la mesure ou elles sont appélées
demande a étre saisi dans sa double complexité: celstructurer des savoirs qui, a leur tour, font @fic
des capacités du lecteuret celle destraitements d'interface entre les données du texte et les ateu
didactiques Les spécialistes admettent largement qudecteur, on ne peut dénier la portée techniqueede c
la réussite de I'acte de lecture est conditionrggelg  notions, sous peine de sombrer dans I'impressiomis
maitrise de trois (sous) compétencéisguistique ou de se confiner dans I'explication linéaire.
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3.3 Or ce qui est en jeu, c’est justement I'émecgen improductif, en apprentissage de la lecture, deefai
de modes opératoires adéquats a la multiplicit¢ deBéconomie d'une grammaire du texte, quitte a
objets de lecture. Il y aurait donc un préalablerestreindre le champ d'application des techniques a
méthodologique & la définition des objectifs deuee: ~ Procedures les pludinguistiques (repérage d'indices
appréhender les notions clés en tant quoutilsdorganisation, dindices lexicaux, releve des
d'analyse et en faire I'objet d'un apprentissage delcthue_s, cqllgcte des marques d’énonciation,
réfléchi en amont des activités de lecture littéraire ouOPServation guidee de la structure du texte, asalgs
conjointement a celles-ci (cette derniére appraeste la construction des phrases, recherche des maalité

largement pratiquée en Roumanie sous la pressn d (E))S:(s)n((:a?éons ue l'intégration de ces notions eede
nouveaux manuels F.L.LE. qui choisissent b 9 9

d’'instrumentaliser I'énonciation a l'occasion et au procéglu,res Iest pas de nature é‘. faire bascutedes

i g de référence dans [labstraction des recherches
profit de | etuqle de textes). , innovantes  (narratologie, poétique, sémiotique,
Tout cela plaide en faveur d'une approche ouvéRe. g istique textuelle). Au contraire, ce répertofreut
temps n'est plus ou l'on demandait aux €leves degye transmis aux apprenants sans conceptualisation
classes terminales, options «humanités», de n@itris massive, I'approche par 'analyse des textes peamiet
des savoirs génériques liés aux doctrines et stbie  justement d'éviter la voie abstraitéutatis mutandis
littéraires. L'argument noble — courants esthétsqe®  |es stratégies de lecture, en langue maternellenet
grands auteurs — a cédé la place a des approahes plangue étrangére 1, se doivent d’absorber de nomvea
souples qui marient l'intérét cognitif et la peeite  concepts indispensables a la mise en chantier d'une
technique au risque, que certains jugent bénéfiqudecture didactisée
d'un «recentrage des savoirs». Ce déplacementagers
savoirs opérationnels met a I'honneur les techriqug
d’appropriation et de manipulation des textes
modifie notablement la configuration des objectls
formation liés a I'acquisition du savoir-lire enaste

Acceés a
I'interprétation

Prolongements possibles:
activités de classement, activités
® de groupement de textes

C. Idgntification

! ! ) . A. Identifications |B1.
de langues vivantes. Désormais la porte est ou2erte sormelles Identification | culturelle
des savoir-faire qui puisent dans les linguistiqdes | (identification thématique (connaissance

BN

I'énonciation et tendent a naturaliser des produit
conceptuels importés des recherches en cours
l'interprétation des discours. Rappelons pour méeoi
que les programmes de francais langue maternel

q

3

élaborés dans I'Hexagone ont déja incorporé deg
notions comme: la structure thématique, les chamy

lexicaux, la situation d’énonciation, le point deey la
focalisation, le schéma narratif, [|'orientation
argumentative, la tonalité.

De surcroit, ces programmes se signalent par
volonté d’associer une fonction discursive aux
systémes de formes, ainsi qu'aux
linguistiques.On voudrait espérer que les programme
F.L.E. élaborés dans les pays francophones, dont
Roumanie, iront dans ce sens, en surmontant d
résistances théorigues par des
opérationnels cohérents et soutenus. Nous no

processy

investissemer

dle texte,
'appartenance a
lane catégorie
gextuelle,

si le texte revét
une forme
ganonique régie
par des
gonventions
srhétoriques/

|stylistiques)

£S ¢

ts
1S

Sgénérique: le type

geconnaissance d
la matrice formelle

(peut se
construire en
reconnaissance
de plus en plus
fine, des mots
clés aux
préseaux
d’'images)

B2.
Identification
pragmatique
(situation
d’énonciation,
instances du
discours)

des catégories
esthétiques — le
2réalisme, le
romantisme, le
baroque — et deg
registres —
lyrique,
fantastique,
comique, etc.)

v

permettons d’insister sur I'adjecgbuteny car le gain
d’'un renouvellement des programmes risque de rest

Capacités mises en jeu:
erde nature cognitive (reconnaitre

Capacités mises
les jeu:

faible si le dépassement de la référence a Igonventions quirégissentles  |-de nature
linguistique structurale ne s'accompagne pas d'undlifférentes catégories textuelles efmethodologique
prise en charge des modes opératoires empruntés aigéntifier les procedes qui (relever les
courants pragmatique et énonciatif. Plus qu’un eadr Organisent les discours) empreintes
théorique, ces courants sont susceptibles de fourni culturelles et
aux nouvelles générations d’enseignants de F.leE. d ideéologiques
boites & outils appropriées. Dorénavant il apparait d'un texte)
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4.0 Une approche instrumentale faisant intervemir, relativiser le parti pris selon lequel, pour untagr
plus de la malitrise du code écrit, des connaissancenombre de didacticiens au moins, la lecture
spécialisées, pourrait se construire schématiguememéthodique a le monopole de la construction du sens
autour de trois poles: IDENTIFIER, ETABLIR DES contre toutes les variétés de lecture ayant conrs e
RELATIONS, INTERPRETER. Il nous parait classe de langues. Loin de nous lintention de
opportun de nous étendre plus longuement sur entr minimiser les mérites de la lecture méthodique dont
IDENTIFIER wvu [limportance que prennent les s’accorde a reconnaitre, en France, I'impact sar le
pratiqgues de repérage dans la conduite de la clease routines scolaires (tourner le dos a la paraphrase,
littérature de spécialité, qui s’est étoffée ennEemau  prendre ses distances avec I'explication reprodecti
cours des quinze derniéres années, et notammesit dasiéloigner des préjugés esthétiques).

le sillage des textes officiels sur la lecture mdibue,
nous autorise a cerner plusieurs savoir-faireifelat
travail d’identification textuelle.

4.2 Une littérature pédagogique passablement riche
s'est accumulée sur ce sujet; il nous semble cepend
gue la lecture méthodique, quand bien méme elle
4.1 Le tableau reproduit montre a I'évidence que lacontinue a nourrir nos réflexions sur le processels
construction du sens se fait a la faveur de nongeeu lecture en langue maternelle, ne devrait pas agundis
traversées du texte et au moyen de repérageségeitéra son seul usage le qualificatif défléchie Aussi
qui conferent a la lecture le statut d’'urelecture voudrions-nous déplacer l'adjectif «méthodique», en
L'essentiel est de savoir orchestrer ces opératitens parlant plus volontiers d’'uapprentissage méthodique
maniere a éviter la pesanteur d’'umétalecturetout  de la lectureet en réservant a cette derniéere I'adjectif
en maintenant le bénéfice pédagogique deséfléchie
investissements successifs qui donnent a la peatigu  Convenons qu’un lecteur attentif et averti procpde
classe l'aspect d'un processus ouvert. Encore ifaut- objectifs, recherche des outils d’analyse et séleév
préciser que la portée formative de l'apprentissatge conscient de ces choix tout au long de [l'activité
situation de lecture ne s’épuise pas dans une listhsante. La question qui nous préoccupe ici est de
d’objectifs méthodologiques, pour importants qu’ils savoir si «procéder par objectifs» et «connaitie le
soient dans la gestion des pratiques de classstil outils d’analyse» ressortissent a I'apprentissage o
essentiel de comprendre que les objectifs qui étaye sont destinés a rester des signes électifs de
une activité de lecture sont a leur tour sousduserpar  comportements hautement structurés auxquels seuls
des macro-objectifs transversadifficiles a formuler  accédent les lecteurs les plus cultivés. A réponigre
en tant que tels, sinon en termes de conduitenaniere non-élitiste a cette question, on s'engage
épistémologique. C’est dire qu’'on ne serait jangis interroger plus a fond la pédagogie de la lecture s
possession du bon algorithme de lecture, si onaitav son pouvoir de modeler des compétences en situation
déja: de compréhension écrite. Le premier geste conaiste
« programmé la démarche de lecture en fonctioncerner les particularités diactivité de lecture comme
d'objectifs; construction du senset a déterminer, de fagon
« fait du projet de lecture la premiére des condition corrélative, des objectifs de référence pour guider
de réussite de I'acte de lire; I'acquisition progressive de la compétence de lectu
« admis que l'apprentissage de la lecture par de§hez les apprenantse résultat sera un répertoire de
jeunes adolescents implique que leur démarche sofous-compétences a faire acqueérir a tel niveawade |
consciente, en ce sens gu’'en s’appropriant untpr0j§C0|arité, en liaison avec un ensemble d’exigerz‘{:es
de lecture ils deviennent capables de le mettre ehentrée et a I'issue d’une période déterminée ¢ann

adéquation de plus en plus fine avec la nature de€ycle curriculaire). Considéreé en soi, le repeeoir
textes abordés. risque de se figer en un inventaire inerte. Pour lu

Le recours aux objectifs est, en I'occurrence,donner du sens et du nerf, il convient de le sotrmat
doublement motivé: du fait de la pédagogie du proje Un double questionnement:
et en raison des enjeux que lire implique, dés lors a quelles catégories correspondent les sous-

qu'on entend par cet infinitif non plus la réceptio

passive d‘un texte dont I'enseignant aura dévailé | *
rassurant a la

sens, comme un préalable
compréhension, mais un travail collaboratif de
production du sens. A cet égard, il apparait ulite
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compeétences recensées?

comment utiliser les objectifs de référence pour,

d'une part, mettre en place un contrat

d’apprentissage ayant trait a la lecture des textes
littéraires et, d’autre part, proposer des démarche
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en classe de langues?

Les deux lignes de réflexion se conjuguent pourl’étude des textes

bénéficié en toute équité, pour le plus grand len
littéraires, entre autres. Les

donner une force programmatique a linventaire desambitions de la lecture méthodique, notons-le au
objectifs de référence. On notera, en premier g,
les catégories mobilisées sont plus variées quyil N de ce document. Désormais on s’entend a reconnaitre
parait de prime abord. Le tableau ci-dessous tdeme

passage, ont été grandement confortées par |aidiffu

trois étapes dans le processus de lecture appigué

rendre compte sans multiplier les palierstextes littéraires: OBSERVER, EXPLORER,
intermédiaires. INTERPRETER.
Catégorie(s) Objectifs de référence:

cognitive(s)

reconnaitre le type de text
identifier la source et la natu
du document; identifier I3
structure thématique et
configuration énonciative d'u
texte ou d'un ensemble ¢
textes.

Catégorie(s)
méthodologique(s)

Objectifs de
maitriser des outils et de
techniques de lecture; mett
en oeuvre des concep
opératoires appropriés au ty|
de texte.

référence:

L)

Catégorie(s) socio-
affective(s)

Objectifs de référencefaire
preuve d'autonomie dan
l'activité de lecture; faire
preuve de motivation pod
participer a un projet collect

de lecture; comparaison des

textes.

4.3 Il serait enrichissant de reconsidérer ceseétaga
lumiére des objectifs de référence. Ainsi «obselger
texte dans sa matérialité» reviendrait-il & metre
oeuvre des outils d'analyse, «explorer le textposer

les questions pertinentes sur les indices préletés
corroborés. Enfin, «interpréter» renvoie sur lenpla
méthodologique a la gestion des axes de lecture que
'apprenant fabriqgue a partir des réponses qu'ilaau
trouvées a la faveur du questionnement insistant du
texte. De maniére circulaire, dirait-on, les axes d
lecture se laissent expliciter par des questions.

Faisons remarquer toutefois que la relation entre
notions techniques et pistes de lecture n'est pas
parfaitement symétrique. Dans le cas du texte tifarra
par exemple:

* |'énonciation

* le mode de narratior—Le narrateur intervient-il

« la focalisation dans son récit?
(3-1)

En deuxieme lieu, on va essayer de dépasser cet%u encore dans le cas du texte argumentatif
catégorisation pour atteindre les utilisateurst dogst
permis de penser qu’ils attendent une spécificatim

notions clés et un découpage minimal des champs l€s champs _IeX|ca
d’application. Comme les programmes scolaires ne & structuration
contiennent pasje factg tous ces éléments et n’ont

pas vocation a les contextualiser, il s’avere negies
d’élaborer unréférentiel & caractére pragmatique Par rapport a ces axes, dont dépend la réussite du
suggérant des pistes pour I'utilisation des objede
référence en classe. Absent de la culture pédagegiq doit consigner les arborescences et les enchaitemen
des enseignants roumains, ce genre de référentiel @i se dessinent a lintérieur comme a I'extérides
d'ores et déja fait ses preuves en France ou de%avoir-faire. En guise de synthese, voila un tablea
groupes d’experts et de praticiens ont produit] @4
41988, un ensemble de documents d’accompagnemefi@ reconstruction des programmes, en espérant que
intitulés Utiliser les objectifs de référence en classe celles-ci n‘oublieront pas de rendre a la comp&taie

de seconde Le francais langue maternelle en a lecture littéraire la complexité qui est la sienne.
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* I'énonciation ~~_
* les liens logiques— Quelle est la progression du
raisonnement?
(4—1)
du texte en paragraphes

travail interprétatif, la carte des objectifs dérénce

corrélatif qui pourrait guider les entreprises tidt@res
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(a

Observer Explorer Interpréter
- Savoir déterminer des entrées Savoir questionner les indices Savoir faire des déductions
dans le texte (savoir identifier leobservés (savoir dégagepartir des réponses aux questions

formes; savoir sélectionner ¢
indices; savoir classer les form
marqueées).

2$'organisation du texte — systeme
eformes, enchainement
séquences).

- Savoir établir des relations entre Savoir valider ses hypothéses

les indices prélevés (sava
émettre des hypotheses sur
signification du texte el

L
recoupant les indices observeés),

icours de la lecture.
la

\

)

d

dposées).
ps  Savoir dégager des axes
lecture.
auSavoir évaluer le message (ce

a un groupe de destinataires).

v

fait I'intérét d'un texte par rapport

de

QUi

\ Mise en oeuvre des outils de lecture

Sens

Rechercheomaise des effets @

e
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