PETITE HISTOIRE DES OBJECTIFS ¢ A BRIEF HISTORY OF OBJECTIVES

DES MODELES LINGUISTIQUES
AUX OBJECTIFS DIDACTIQUES

Corina CILIANU — LASCU

'enseignement d’'une langue étrangére, onmoment ou, pour un enseignement systématique, “il
mpeut faire appel au schéma théorique proposélevient pédagogiquement nécessaire de sortir de ce
par le groupe de travail “grammaire” lors d’une silence métalinguistique” [10, p 15].
réunion du Conseil de I'Europe [G.Heddesheimer etCertains didacticiens ont manifesté un certain

] Pour rendre compte des objectifs de active et consciente des apprenants. Mais il auive

H.Holec, 1973: 80-81, in 6, p 40]: scepticisme quant a l'utilité des connaissances de
linguistique théorique vu que la théorie de Ila

Connaissance en linguistique théorique grammaire n'est pas forcément une théorie de la

(appréhension consciente des modéles théoriques qerformance, en allant jusqu'a lidée qu'elle frein

ont présidé a la description de la langue seconde)  I'acquisition de la compétence de communication. On

Capacité descriptive a posé des questions sur:

(connaissance explicite des mécanismes | de les rapports entre la description théorique et la

fonctionnement de la langue seconde) description pédagogique;

Compétence de communication * linfluence de la connaissance grammaticale sur

(capacité de comprendre et de produire des éngncés l'acquisition de la langue étrangére;

conformes au protocole de la langue seconde et I'apport de la connaissance du fonctionnement de la

appropriés a la situation communicative) langue sur la production des phrases.

Les trois types de connaissances sont disposésien o 1.2. Il faut souligner que les connaissances de

hiérarchique de fagon que Iacquisiton de la linguistique théorique en rapport avec la lingajsé
compétence de communication représente le premiekppliquée a la didactique des langues sont obligato
objectif, nécessairement impliqué dans les dewesaut pour les concepteurs de méthodes et méme pour les
L'acquisition de la capacité descriptive concetme  €nseignants. Les connaissances théoriques sont
enseignement déductifui facilite 'acquisition de la hécessaires pour le choix du modele theéorique de
compétence de communicationpar un effort de description a utiliser pour la mise en oeuvreind
conceptualisation et de démarche onomasiologiquérammaire pedagogique.
caractéristique  d'une  étape  ultérieure dansEn méme temps, dans une deuxiéme eétape
I'apprentissage de la langue et surtout pour ledtesl ~ d'apprentissage et pour un public dadultes, la
connaissance explicite des regles de fonctionnement
1.1. Les structures et le fonctionnement de ladang de la langue est obligatoire.
sont enseignés en début d'apprentissage yrar
enseignement inductif en emp|0yant un corpus 1.3. Les ObjeCtifS partiCUIierS concernant Iiacqiﬂﬂ
d'exemples et des exercices de manipulation d&le la compétence de communication comprennent une
structures, sans énoncer les régles, qui resterférie de sous-compétences concernantafegudes
implicites. Ce type d’enseignement est (skills) et les connaissances de différents types de
malheureusement extensif et il faut recourir aesut discours spécialisés
sortes de techniques pour déterminer une attitudé@ didactique des langues étrangeres doit étaalir |
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démarche méthodologique générale qui englobe les travaux de stylistique comparée ;
objectifs d’enseignement, les contenus, les stieg& « le souci d’appuyer I'apprentissage plus sur une
techniques, les outils, et méme I'évaluation. Astoas explication et une mémorisation des régles de
niveaux, la position théorique adoptée impose terd langue que sur une pratique du discours.
de priorité des différentes utilisations de la laag
étrangere et le poids des types d'activitées diqae§ a 2.1. Lors de [I'élaboration dune grammaire
mettre en place. pédagogique, on tient compte de plusieurs types de
La démarche méthodologique dépend aussi des dewfammaires, donfa grammaire fondamentalequi
utilisations de la langue, enéception(perception ou s’occupe des faits de la lange® dehors de toute
compréhension) / émission (expression ou situation de communication. Les éléments
production), et du code viséral ou écrit. Ces linguistigues sont  groupés  daprés leurs
parametres sont employés differemment selon legaractéristiques morpho-syntaxiques (formelleshsSa
objectifs de l'apprentissage, les caractéristigieeda  tenir compte des caractéristiques de la communitati
situation d’enseignement / apprentissage, le momenét des relations entre les interlocuteurs, cetpeaahe
de [lacquisition de la langue, les criteres dedidactique est artificielle et ne vise que I'appissage
progression didactique choisis. du systeme de la langue cible.
En fait, il faut envisager les rapports entre laisgion
de la langue et les stratégies d’enseignement tour.2.Trés différentes du point de vue théorique &nen
comme entre les quatre types d’emploi de la laredue du point de vue des objectifs d’enseignement, les
I'acquisition de la compétence de communication. méthodes traditionnelles et celles issues des
On doit concevoir aussi les rapports methodologique grammaires génératives ont toutes cette carence de
entre I'enseignement/apprentissage de la languéapproche intrinséque de la langue. Pour y remédie
standard et d'une langue de spécialite, quant ales représentants de I'école de M.Gross ont pris en
moment du passage de I'une a l'autre, a la progmess compte les relations d’interdépendance entre les
au poids de I'une ou de l'autre etc. Tout se plagen  structures syntaxiques et le lexique, tout en daissle
sar, sous linfluence des besoins et des objedfs coté les traces de la situation de communicatiouet
apprenants et du temps dont on dispose pour yiscours. “L’examen systématique du lexique constit
parvenir. donc un moyen, vraisemblablement le seul a I'heure
Pour une présentation desobjectifs de actuelle, d'appréhender une langue d'une fagon
I'enseignement/apprentissage des langues étrangérgkbale, c’est-a-dire d’en construire une imagenaya
en corrélation avec lesodéles linguistiquesil faut un certain caractére de généralif&ross in 3, p. P
obligatoirement mettre en discussion heéthodesui La grammaire-lexigue analyse les structures
en sont issues par une prise en compte desyntaxiques et le réseau de relations des éléments
caractéristiques théoriques qui y sont exploitées. lexicaux insérés dans ces structui8s p 34. Ce
modéele participe a I'élaboration de la programnratio
2. La méthode traditionnelleanalytique et déductive, didactique, donc du corpus des contenus a enseigner
appelée aussi “grammaire et traduction” représent@ apprendre, plutdt qu'a la prise en compte de la
plutdt une conception normativegu’'une description démarche du processus d’enseignement/ apprentissage
cohérente du systéme de la langue et implique dandes langues dans son ensemble.
I'esprit de I'apprenant un réseau d’équivalenceseen
langue étrangére et langue maternelle. Elle congpren3. La méthode directepar contre, refuse des le début
un livre de grammair@u I'on trouve des régles et des I'exercice de traduction, et recherche un contacss
explications,un dictionnaire bilinguest/ou un ouvrage écart et sans intermédiaire entre la langue étrargte
regroupant par centres d'intérét de longues lisies les réalités référentielles. Cette méthode se p@pe
noms, de verbes, d'adjectifs avec leurs équivalentplacer I'apprenant dans un “bain de langage” et de
dans la langue maternelle, ainsi que des textes eeproduire dans la classe des conditions d’acdiprisit
traduire, littéraires de préférence. Cette méthodeussi “naturelles” que possible. L’'accent est suis
comprend des exercices de théme, de version, des exercices de nomination et de description @i ré
réponses écrites a des questions écrites, d’'apiplica qui assurent une compréhension plus rapide mais qui
trouvés dans le livre de grammaire. En fait, lahnde  conduisent a considérer et a présenter la langue
traditionnelle se caractérise par: étrangére comme une série de signifiants dont le
» [limportance donnée a I'écrit ; signifié serait a rechercher dans la réalité déngtée
+ le poids des activités métalinguistiques ou ded’on montre et qui, implicitement, equivaudraient
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exactement aux signifiés de la langue maternellet.l. Le débat reste ouvert sur les points suivants:
puisque le signifié reste identique et inaltéralidd. 1. Les moyens de franchir le fossé entre
point de vue de la théorie de la signification,teet “manipulation” et “communication”.

hypothése est encore plus contestable que celt®éon 2. L’enseignement du sens et I'emploi de la langu
explicitement sur les exercices traditionnels de maternelle dans la classe.

traduction car elle suppose, implicitement, petg-ét 3. L’acquisition d’'un vocabulaire plus étendu slan
d’autant plus la traduction. les phases ultérieures de I'apprentissage.

Il s’agit d’obliger I'apprenant d’induire, de prat€r  Contrairement aux méthodes traditionnelle et direct
par rapprochements, inférences et analogies, a ula méthode audio-orale se réclame explicitement de
filtrage des faits linguistiques plutét que de @rder a théories  linguistiques et  d’hypothéses  sur
une sélection linguistique de la part de I'enseigna I'apprentissage:

cette méthode ne limite pas le nombre d’items et n&) la linguistique appliquée a I'enseignement des
respecte pas une progression stricte; le naturel langues adopte aux Etats-Unis les conceptions
représente beaucoup de souplesse aussi ouverte quedéveloppées par Bloomfield et ses disciples —
lautorise la salle de classe. Cette démarche Charles Fries et Robert Lado, ou utilise certains
pédagogique souléve des difficultés théoriques tquan aspects de la théorie tagmémique de Pike — Albert
au modele linguistigue et a la conception de Valdman et Simon Belasco dans\pplied

'apprentissage. Linguistics: French.

b) Les “drills” de commutation sont calqués sur les
4. La méthode audio-oraleou “audio-linguale” techniques d’analyse distributionnelle.
d’'origine américaine représente quelques choixc) La langue étant congue comme un comportement
d’'ordre méthodologique comme siiakobovits, in 4, fait d’habitudes et dautomatismes, son
p 1Q: apprentissage repose sun modele skinnerien

» Pour les débutants, l'apprentissage passe par les (stimulus-réponse, renforcement) et s’effectue

étapes: a) audition et compréhension; b) expression d'autant mieux si on évite a l'apprenant de

orale; ¢) lecture (assez tard); d) rédaction. commettre des erreurs et si la matiére a enseigner
» Il nest pas fait référence a I'écrit dans les estdivisée en unités minimales, “pas a pagsf by
premiéres étapes. step, de facon aussi programmée que possible.

» L'enseignement de la prononciation exige une
exposition auditive intense aux sons nouveaux &.2. La comparaison entre les deux systemes de
percevoir, opposés aux sons voisins de la languéangue, maternelle et étrangére, qui ont une
maternelle; I'enseignement auditif est suivi organisation différente, occupe une grande impogan
d’exercices de production. linguistique et psychologique. Elle fait apparaities

» Des “phrases-patrons” pdttern sentencés ou zones d'interférence a utiliser dans la composition
phrases-modeéles servent a introduire et a pratiqued’un cours de langue pour prévenir les erreurs. Les
la langue parlée. Chaque “pattern” contient unecours audio-oraux se présentent sous la forme d'un
structure productrice qui, une fois maitrisée, enchainement d’exercices travaillant la mécanique d
permettra de générer de nouveaux énoncés pdonctionnement linguistique pour engendrer des
substitution lexicale. Ces “patterns” sont travll réflexes verbaux. La langue est congcue comme une
dans des exerciceslr{lls) concus pour mettre en construction complexe démontable de patterns
évidence les changements de formes owelémentaires conduisant a donner un sens tres &troi
d’organisation qui se produisent dans les strusture terme “comportement”. L'influence de Bloomfield et
ces exercices s'appellgmattern-drillsou exercices de Skinner a déterminé certains pédagogues a élimin

structuraux. le sens dans les étapes initiales d’apprentissame d
» Les phrases-modeles sont insérées dans un dialoglengue pour ne pas ralentir et compliquer
ou hors-dialogue. 'automatisation des patterns. Le schéma stimulus-

» Pratiquées jusqu’a “surapprentissage”, les phrasegéponse est réduit a des performances pré-déteminé
modéles deviennent des habitudes quasi-réflexes. et mécanistes ce qui rend plus difficile le passigka

» On limite strictement la quantité de vocabulaire manipulation a la communication et rend
introduit, jusqu’au moment ou un nombre suffisantl'apprentissage du sens malaisé.
de structures est acquis par I'apprenant. Cette méthode propose donc une progression tres

» On évite la traduction dans les deux sens. rigoureuse, un échelonnement des difficultés par

Dialogos ® 6/2002 17



PETITE HISTOIRE DES OBJECTIFS ¢ A BRIEF HISTORY OF OBJECTIVES

étapes minimales et des phrases hors contexte. inséparable, dans I'apprentissage, du sujet etade |
situation. Méme si les spécialistes du CREDIF ont
4.3. Apres quelques années d’enthousiasme atongu plus tard des exercices de laboratoire dpiEm
d’investissements, on s’est apergu surtout auxsEtat pour rendre réflexes certains mécanismes de base, p
Unis que les éléves passaient difficlement de laeux, I'acquisition de la langue ne peut pas sequades
manipulation a la communication, les drills lesla participation consciente et intelligente de
ennuyaient et les laboratoires de langues restaiaht I'apprenant le langage étant un comportement humain
ou peu utilisés. et social. On souligne méme la conscientisatiorbti
La méthode audio-visuellé& analyser dans un cours des éléments extra-linguistiques présentés dans les
comme “Voix et Images de France”, mis au point parséries d’'images pour les actes de langage. Cesfui e
le CREDIF au méme moment que les patterns-drillamportant, c’est I'adéquation des éléments
aux Etats-Unis, présente des ressemblances avec celinguistiques a la situation. Les références

derniére méthode : linguistiques et psychologiques sont moins frégsient
= méme insistance sur I'expression orale; pour la méthode audio-visuelle “structuro-globaje®
= refus de la traduction et des présentationspour la méthode audio-orale. L'influence de Sauwessur
explicites de la grammaire; est plus évidente que celle de Bloomfield pour
= limitation stricte du vocabulaire introduit; I'équipe de P.Guberina et P.Rivenc.
= souci de fonder la progression sur une description
linguistique cohérente 5. Les catégories ont été simplifiées a I'exces pesr |
mais aussi des différences: besoins de I'exposé. Beaucoup de livres tradititmne

= la manipulation est pratiquée dans des condition€omprennent des exercices semblables aux exercices
de communication, non “a vide”, donc I'accent est structuraux, et les lecons de “Voix et Images de
mis dans ce cours audio-visuel sur laFrance” ressemblent a la méthode directe.

communication plus que sur la manipulation; Les différences entre ces méthodes ne sont pas
= les exercices structuraux sont refusés et le sen®ujours trés nettes et on pourrait méme reproaHar
des messages n’est jamais négligé; présentation un certain manque de rigueur.

= 0on n‘attache pas une importance particuliere a l&Ces méthodes d’enseignement/apprentissage des
programmation par étapes et unités minimales. langues se distinguent par la solidité de la cotamep
Pour les débutants, la communication et le sent soret des fondements scientifiques. Les options thiées
étroitement liés a des situations et aux locuteurs sont plus explicites, les objectifs et les contemiesux
faisant appel a toutes les ressources: attitudedeg;,  définis et plus adéquats aux caractéristiques de la
mimiques, intonation et rythmes du dialogue pdré&s  matiére a enseigner et aux besoins du public coacer
situations présentées représentent un premier tdenps Les cours audio-oraux et audio-visuels ont conduit
la communication, de la prise de conscience d'ungarement les apprenants au-dela du “niveau 1" de
réalité différente qu'on va chercher a comprendre, l'apprentissage: maitrise active d'un contenu
assimiler avant de s’identifier en partie a elle. équivalent a celui du francais fondamental 1-eréleg
environ quatre cents heures de classe. La pratigue
4.4. Pour ce qui est des résultats de cette métiomde structures plus complexes et plus délicates que les
se demande si on ne pouvait obtenir mieux en autamhécanismes de base, la compréhension et la
ou moins d’heures de classe. Le passage a I'expness production d’énoncés plus longs ou de registres plu
libre se fait bien mais trop lentement au gré devariés que ceux proposés aux débutants, I'approche
beaucoup, et les mécanismes ne s’établissent pales textes littéraires ou de spécialité, la décte\des
toujours avec la solidité désirée. contenus de culture et de civilisation ont été prés et
Pour conclure, nous pouvons souligner que pour ldentement abordés par les méthodes ci-dessus.
méthode audio-orale, la langue est une construction
meécanique d’éléments interdépendants mais séparablé. A partir de 1959, les ouvrages de Noam Chomsky
les uns des autres et de leurs conditions d’emgioi tout comme I'ouvrage de Wilga M.RiversThe
discours: les phrases modeles peuvent étre usliséePsychologist and the Foreign Language Teacher
dans un dialogue, l'essentiel étant ensuite de lesontestaient I'extension du schéma stimulus-réponse
manipuler a outrance, hors contexte. renforcement a I'apprentissage linguistique et
Pour la méthode audio-visuelle, l'apprenant doitmettaient en cause une bonne partie des princgpés d
devenir progressivement maitre du systéme et desiéthode audio-orale. Pour Chomsky, le projet
regles de la langue, le langage étant organiquemernhéorique importait plus dans I'immédiat que les
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conséquences dans le domaine de I'apprentissage dpsopositions capables d’établir des rapprochements

langues. Certains termes egrammaire générative

comme compétence, performance, transformation, e
créativité étaient déja utilisés par les méthodes de
langues, méme si seulement a des fins commerciales.
Leon Jakobovit$in 4, p 18] a ainsi présenté la mise en

cause meéthodologique du structuralisme et

du

behaviorisme, piliers de la méthode audio-orale:

entre les méthodes audio-orale et audio-visuelle:

'importance donnée au sens a ne pas négliger par
rapport a I'apprentissage mécaniste des patterns;

il faut tenir compte des éléments para-linguistique
(gestes, mimiques, attitudes des locuteurs) eaextr
linguistiques (situations de communication et
habitudes culturelles) dés les premiéres phases

v il est abusif d'étendre au domaine linguistique les d’apprentissage;
notions de stimulus-réponse et de contrble du il est dangereux de vouloir faire précéder
stimulus par la réponse; 'entrainement a la communication dans la langue

v' l'acquisition linguistique ne semble pas dépendre étrangére d’une phase purement manipulative ou le
d'une pratique intensive de modeles strictement travail linguistique ne repose pas sur I'échange
limités; interpersonnel [4, p 18].

v il ne faut pas assimiler le langage a unPar la suite, on a attaché de plus en plus d’irapog

comportement ou I'essentiel se réduirait au coatrdl aux besoins et aux objectifs, aux attitudes et aux

(par I'habitude) d’enchainements linéaires; aptitudes des éléves, ce qui concerne la
v l'idée que le langage serait constitué d'unités apsychopédagogie, la psycholinguistique et la

acquérir est trés contestable. sociolinguistique.

Si le behaviorisme skinérien réduisait la mise ke
6.1. La grammaire générative propose un modéle plug’'un comportement linguistique au montage
puissant, non une théorie de [Iapprentissaged’automatismes de réponse sans tenir compte des
“L’approche générative met en doute des conceptsaractéristiques du sujet, on a utilisé par laeslés
traditionnels de la théorie de I'apprentissaget{gua, travaux de Pennfield, Lambert, Fishmann pour éalair
conditionnement, renforcement) et présente des conditions d’acquisition d'une langue étrangere
lapprenant les données linguistiques selon un
agencement qui autorise au mieux l'acquisition des.3. Daniel Coste [4] insiste sur:
regles et des schémas structurafiix”Jakobovits in 4, < les relations entre les objectifs de I'apprentissag
p 18. Méme si les implications psycholinguistiques du  d’une langue étrangere qui ne sont pas uniques et
modéle génératif sont fortes — quant aux aspects les apprenants, sur le fait qu'il n’y a pas de ferm
innéistes et aux rapports entre compétence et d'activité linguistique qui soit prioritaire;
performance et qu'elles ont déja donné lieu a des les objectifs d’'un cours doivent étre clairement
essais de vérification expérimentale, ce modéle ne définis et annonceés;
propose pas les conditions pour apprendre une éange les intéréts et les besoins des apprenants sont
étrangere. diversifiés tout comme leurs aptitudes;
 l'4ge de [lapprentissage a des implications

différentes sur les résultats de I'acquisition;
les conditions et les implications psychologiques d
'apprentissage d’'une langue sont & examiner en
termes culturels: d’'une part, l'attitude initiale d
I'éleve a I'égard de la culture étrangere, d'autre

6.2. En France, I'évolution n'a pas été la mémeuqgx’
Etats-Unis: le renversement de tendances a étésmoin
violent et le désarroi moins profond. La rénovatitmn
'enseignement des langues n'a pas connu le méme
sort, ni le méme soutien officiel. Les méthodesiaud
orale et audio-visuelle n’étaient pas aussi utisseéet part, les conséquences culturelles d’un bilinguisme
les conséquences des théories de Chomsky pour influent grandement sur le progres linguistique.
I'enseignement des langues étrangeres ont étégmercuEn France, on a pu relever une attitude moins
plus tard, moins vite qu'en Grande-Bretagne. Lerelativiste qu'aux Etats-Unis sur la diversité des
BELC et le CREDIF ont visé des travaux objectifs mais surtout sur la priorité indiscutalle
pédagogiques pour ['élaboration du niveau 2 del'oral.

I'enseignement du francais langue étrangere, attest Dans les années 1970, en l'absence d'une véritable
un effort de renouvellement méthodologique. Lathéorie de I'apprentissage, le souci de respecter |
grammaire générative y a été recue comme un appodiversité des motivations, des besoins, des obgecti
nouveau susceptible d'aider au développement desonduit a un relativisme pédagogique tres éloigné d
étapes ultérieures de I'apprentissage. dogmatisme méthologique antérieur. On arrive a une
Les révisions sur le plan théorique déterminent desnstruction aussi individualisée que possible os le
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points de départ, d’arrivée et les itinéraires sontdes faits linguistiqued'actance (étre, faire, causerg
differents d'un éléve a lautre. L’enseignement détermination (temporelle, spatiale, quantitative,
programmé avait donné l'idée d’'une progression pamualitative, instrumentale)es relations logiquesEn
étapes minimales pour éliminer tout risque d’erretir  fait, cet ouvrage offre les faits de langue a ireldans
il faut adapter le deroulement et le rythme du saur une démarche méthodologique qui prend en compte la
chaque cas patrticulier. diversité des publics concernés ainsi que leursibgs

et leurs objectifs.
6.4. Aux Etats-Unis, il y a eu dans les années 1970Pour y parvenir, il faut tout d’abord organiser le
une tendance a séparer théorie et pratique, ed’voe  matériel linguistique par la sélection des éléments
retour a un pragmatisme fondé sur I'expériencepsur pertinents pour I'analyse, la présentation destiras
relativisme général, et non pas sur des affirmationfondamentales sous formes récurrentes, la
scientifiques. La prise en compte de la diversgé d complexification des structures fondamentales @ar |
facteurs écarte I'accent principal sur les carastée combinaison.
la langue a enseigner, rend en partie vaine leerebk
d’hypothéses methodologiques et fait I'économie8.1.La grammaire notionnelle est engendrée pas troi
d’une théorie de I'apprentissage. opérations:
En France, “la crise de conscience” des pédagogiues « |a délimitation des zones conceptuelles et le
des chercheurs a été moins marquée qu'aux Etats-Uni  recensement de leurs manifestations linguistiques;
et on a ouvert lindividualisation progressive de . |g hiérarchisation de ces zones conceptuelles;
I'apprentissage au niveau 2. F.Debyser parlaitade |. pinsertion des phrases dans des situations de
nécessité des dossiers pedagogiques, formule souple communication spécifiques (transformation des

d’Ol‘J Chacun puisse prendre ce QUI I’intéresse,me q paraphrases Sémantiques en paraphrases
lui convient et ce dont il a besoin. Il s'agit de  sjtyationnelles) [6, p 58].

I'épanouissement et de la libération de I'éleve falt

que méme les méthodes considérées a I'époqug2. Le modéle mis en application dans “Un Niveau-
“nouvelles” pour I'enseignement des langues vivante seyil” considére cing catégories peblics (touristes,
risquaient d'étre considérées du point de vueypyageurs, travailleurs migrants et leurs familles,
pedagogique ultra-traditionnelles pds pédagogie  spécialistes et professionnels dans leur paysgire;
centrée sur la méthode et non sur I'élevpar les  adolescents en systéme scolaire, grands adolessents

procedures d’enseignement déecoulant a peu presituation scolaire ou universitaire) et cidgmaines
uniquement de I'analyse de la matiére a enseig@sr.  ggciauxde I'activité langagiére:

procédures reposent sur des conceptions mecadestes re|ations familiales:
I'apprentissage et I'organisation de la classese®ur rejations professionnelles;

I'autorité du maitre. relations grégaires;

relations commercantes et civiles; fréquentatios de
7. La grammaire énonciativentroduit des parametres media.
énonCiatifs $Ujet énOI’lCiateUI‘, énonCiataire, l‘e|a'[i0nS Les Objectifs d’un processus d’enseignement Org’anis
intersubjectives, deixjsL'emploi des actes de parole 3 partir de cet ouvrage sont trés larges car encpen
et des modalités élargit le cadre pragma-linguistiq compte les publics concernés, leurs besoins, fEssty
des faits de langue a utiliser dans le processuge relations sociales et aussi les composantes de |
d’enseignement/apprentissage a partir d'objeclifis p  sjtyation de communication. On y inclut:
larges concernant la situation de communicationsiatyts et réles des interlocuteurs:
[I'école de Culioli, in 2]. intentions énonciatives;

actes de parole mis en jeu;

8. S'inscrivant toujours dans cette optique de peise  caractéristiques spatio-temporelles de I'échange;
compte des besoins et des objectifs d'apprentist@ge champs de référence;

grammaire notionnelle regroupe les structures npotions.

linguistiques selon les notions et les relatiortseeces 9. Cette présentation succincte de certains modéles
notions. Fondé sur la Sémantique de B.Pottier“nguistiques en rapport avec les Objectifs de
l'ouvrage “Un Niveau-Seuil” (1976) est une penseignement/apprentissage met l'accent sur les
proposition de grammaire notionnelle qui regrouperapports existant entre le modéle linguistique (Me)
dans le chapitré&srammaireles entrées sémantiques modele d'acquisiton (MA) et la didactique des
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langues secondes (DLS) comprenant la programmatid
didactique (PD) et la programmation méthodologiqug

(PM) [6, p 28]:

12.
13.

14.

. BAILLY, D.

. BESSE,H.

BOONS, J.P.,
GUILBERT, A,,
LECLERE, C.
COSTE, D.

COSTE, D.
CRISTEA, T.

. DEBYSER,F.

GALISSON,R.

. GROSS, M.
10.
11.

LADMIRAL, J.R.
LEHMANN, D.
et al.
LEHMANN, D.
SUMPEF, J.,
KOSKAS, E.
VIGNER, G.
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