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cet ensemble largement éclectique que peut communicatives

évoquer Christian Puren, ne doivent pas faire
oublier qu'elles sont issues d'une histoire En grossissant le trait, on peut dire que depuis
linguistique et éducative. En cela, elles sont ld&a grammaire de Port-Royal et I'émergence du
promesse de conditions nouvelles d'enseignememtiétalangage lié a une description des parties du
apprentissage du FLE. Mais comme nulle approchdiscours, I'étude de la langue s'effectue sur des
ne saurait étre parfaite, elles portent en leun setextes littéraires. Les exercices de grammaire-
méme une série de limites. traduction a partir de romans ou de textes sadrés e

Dans cet article, je m'attacherai a montrerhistoriques constituent l'essentiel de la démarche
dans un premier temps, qu'une des nouvellatenseignement-apprentissage des langues. La
promesses apportées par les approchesilture "savante" comme la nomme Robert Galisson
communicatives est celle de considérer le lien quil991) est donc bien présente, du fait méme de la
existe entre langue et culture. Je souhaiteraisitens présence de la littérature mais elle se circonaari
mettre en lumiére le fait que le passage de cseul objet. Puis avec les approches structuraes, |
postulat théorique de premier plan & uneonjoncture historique (guerres mondiales) et
didactisation ne s'effectue pas sans mal. Aindt voiscientifique (modéles de Shannon, béhaviourisme)
on pointer certaines limites de cette formidablaidant, la transmission de l'information devient un
promesse, notamment dans les manuels. Pour ne éget central d'étude. L'oral arrive sur le devdmta
rester sur ce constat, il conviendra alors de fd@® scéne et le dialogue devient le point de dépatade
propositions concrétes, non seulement en matiere déquence pédagogique. Les exercices structuraux
conceptualisation de la notion mais aussi de sosont Iégions du fait de I'avancée dans la desoripti
transfert possible en classe de langues. des systemes linguistiques. Les apprenants, plongés

dans des situations de la vie courante malgré tout
L'émergence du concept de langue-culture peu vraisemblables, voient la littérature largement
en FLE: de belles promesses en perspective évacuée au profit d'une culture "quotidienne” [23]
parfois peu pertinente et souvent stéréotypée.

En revisitant les assises théoriques qui ont
constitué les approches on peut observer comment a  Vers les approches communicatives
émergé la prise en compte de la culture dans
I'enseignement-apprentissage du FLE. La notion de communication se voit ensuite

Qu'il s'agisse des sciences du langage ou bigavisitée par des travaux d'horizons divers, aesc |
de l'enseignement-apprentissage des langues, tt&ories de ['énonciation (Benveniste) et de la
culture a toujours été partie prenante de cgzragmatique (Austin et Searle) ainsi que les
domaines. Cependant, la linguistique, si elle aourants anthropologiques et sociolinguistiques
toujours admis quil n'y a pas de langage san#lymes, Goffman, Labov). Cette introduction du
culture et pas de culture sans langage, n'a pasjet en sciences humaines a des répercussions en
toujours bien circonscrit I'objet culturel. Il emde FLE. En France, Sophie Moirand (1990) et Henri
méme dans I'enseignement-apprentissage dBsyer (1995) reprennent les postulats de Hymes en
langues. La culture est bien présente sans étngatiere de compétence de communication et
vraiment problématisée. décomposent cette compétence en composantes,

I es approches communicatives, qui forment Langue-culture jusqu'aux approches
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procédé qui a pour effet de donner une placexemple, en francais on trouve des mots d'origine
dimportance au socio-culturel. En effet, Sophiarabe (“bazar”, “toubib”) qui témoignent de la
Moirand distingue une composante socioculturelleencontre de ces deux peuples. De méme, dans le sud
relative aux régles sociales, aux normesle la France, trouve-t-on bon nombre de mots ayant
interactionnelles entre les locuteurs, mais aussi a une origine espagnole comme “coustellous” qu’on
institutions ainsi que la connaissance de I'histoirpeut entendre dans le sud-ouest alors que daonsde n
culturelle et des relations entre les objets sociaude la France et plus particulierement en francais
On voit donc pour la premiére fois trésstandard on dira “cbtelettes”. Plus récemmenteet c
explicitement en FLE combien le langage estui intéresse les didacticiens en F.L.E, R. Gatlisso
traversé de culture et inversement. développé une théorie des mots a C.C.P., c’eska-di
Henri Boyer affine encore la perspective dansles mots a charge culturelle partagée. Cette charge
ce sens. En mettant au jour cinqg composantes dllturelle présente dans certains mots est parfzayee
explicite combien le couple langue-culture estn groupe donné et lui sert de fonds commun gquant
indissociable. |l apparait distinctement dans laux pratiques culturelles. R. Galisson a plus
dimension socio-pragmatique qui rend compte dgsarticuliérement étudié les mots a C.C.P en France,
rituels sociaux mais aussi dans la composantaissant de cété les variations régionales que nous
ethnosocioculturelle  qui met en jeu lesvenons de voir, dans le but pragmatique de pas trop
représentations, les valeurs communautaires, lesmplexifier la tache des éléves. La C.C.P [23, p.
implicites codés, éminemment en ceuvre dans |d83] est “une valeur de complément, mobilisable par
médias par exemple. la tres grande majorité des locuteurs [...] a lalese
Ainsi, par rapport a la définition de la évocation du signe avec lequel elle entretient des
compétence de communication qui repose sur le faitlations structurelles de solidarite, [...] lestifea
gue les codes culturels régissent aussi Isavent distinguer, intuitivement, le contenu (peini
communication et la définition de la compétencale “connaissance” qu'est le signifié, du contenu
interculturelle, I'objectif a atteindre par les ¥& (second) de “reconnaissance” qu'est la C.C.P. R.
est de pouvoir utiliser le langage selon les normeSalisson donne I'exemple de “dragée”. Du point de
culturelles en usage dans la société cible, dams leue de la connaissance, tous les dictionnaires
diverses situations de communication, ce quexpriment qu’il s’agit d’'un bonbon constitué d'une
P. Charaudeau (1983) appelle les Contrats de parosanande recouverte de sucre mais ils ne donnersnt pa
Ces contrats, méme s'ils tendent & s’homogénéisar voir le contenu de “reconnaissance” que tout
dans les sociétés occidentales en raison des médRancais associe instantanément a “dragée” lamotio
notamment, sont tout de méme spécifiques auhaptéme”. Il en va de méme pour “poisson” que I'on
différentes sociétés. associe en “reconnaissance” a “avril’. On peutiauss
La relation langue-culture est donc visible adonner I'exemple du bestiaire, tout a fait cultueel
tous les niveaux de la communication: phonologiquaussi: “pou” est associé a “sale”, “pie” a “bavard”
(nous n'entendons pas les mémes sons selon notmaule” a “tétu” etc. Les lieux sont également sautve
crible phonologique et de ce fait selon les cultdes associés a un produit spécifique: “Bretagne” appell
animaux ‘“crient" differemment; une onomatopé€crépe”, “Alsace” appelle “choucroute”, “Dijon”
signalant une douleur sera également différente..dppelle “moutarde” etc. Enfin, on peut citer la
prosodique (la colere s'exprime selon des schémeasutume évoquée par certains mots. Tout un
singuliers selon les cultures par exemple), sygtexi ensemble de pratiques sera alors associé. “Noél” va
et lexical. Ainsi, les théories de Sapir et Whads évoquer “sapin, bdche, dinde”, le “ler mai” le
années trente, sont prises en compte. En effet,uden “muguet”, “Toussaint” “cimetiére et chrysantheme”
étude dorénavant célebre sur le langage des Inuétc. Ces exemples nous montrent que la culture est
(peuple du Nord du globe), ces ethnolinguistese s dans la langue. Au cours de T'histoire, les pragu
rendu compte que notre environnement extraculturelles et les influences dautres cultures
linguistique favorise I'apparition (ou la dispasit) de  s’inscrivent dans la langue et témoignent ainsate
certains mots du lexique. En effet, les Inuits spit  originalité.
en contact permanent avec un univers fait de béamch Méme au plan non-verbal, la relation langue-
et de neige sentent le besoin dexprimer cesulture est perceptible. En effet, quand I'étre hiim
différences environnementales: une chute de nleige, parle, c’'est plus de six cents muscles qui se miette
gel, le dégel etc. La sociolinguistique a depuis emi  en activité. La communication n’est pas seulement
avant la présence de la culture dans la langueerbale mais également non-verbale. On peut
notamment dans le cas de contacts de cultures. RBabord penser a la gestuelle mais la notion despa
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et de temps n’est également pas la méme selondaotidienne ou savante mais plutét d’amener I'éleve
culture du locuteur. Cet aspect de la communicatioa réfléchir sur les implicites de cette culture, Son

est acquis au cours de la socialisation et relewe d systeme symbolique et a faire de méme sur sa
du culturel et revét diverses formes: habillementpropre culture pour éviter d'opérer une
parfum etc. Méme si ces éléments participent de kiérarchisation des cultures. C’est donc davantage
communication non-verbale (comment je reconnaidéveloppement d'une compétence interculturelle qui
l'autre et je le catégorise) nous ne retiendroms i@st recherchée plutbt qu'une compétence culturelle,
que les éléments les plus pertinents pour anticipele toute maniéere trop vaste a acquérir.

les malentendus dans la culture cible. Les

idéographes, les emblémes et les kinétographes sont  Finalement, on voit combien les dernieres
parmi les signes non-verbaux les plus signifiantavancées scientifiques ont mis l'accent sur la
dans leur différence d’'une culture & l'autre. Leselation langue-culture. Cependant, les documents
idéographes sont des gestes permettant d’énumépgrdagogiques ne les prennent guére en compte,
ses idées (par exemple en francais, on léve l'indesdrement du fait méme de la complexité du lien
pour marquer une opposition). Les emblémemextricable avec l'activité de communication.
peuvent se suffire a eux-seuls, sans avoir forcémeQuelques exemples vont permettre de montrer que
recours au verbal (en francais: doigt sur la bouchaon seulement cette relation langue-culture coatinu
pour “chut, il faut se taire”, mouvement de la td&e parfois d'étre ignorée mais que la fagon de I'adrord
haut en bas “oui”). Les kinétographes décrivent dgseut aller aussi a l'encontre de la démarche
actions physiques (en francais index et majeur enterculturelle.

mouvement alterné paume tournée vers le bas

signifie  “marcher”). Evidemment, ces gestes De quelgues limites dans le matériel
different selon la culture. Par exemple, en Asie, pédagogique: le cas des manuels

'embleme “avant, futur” sera signifié par un geste

de la main vers l'arriére, a I'inverse du francais. Je ne reviendrais pas sur les manuels qui

Y

La relation a l'espace et au temps estettent au cceur de leur pratique la démarche
également dépendante de la culture. Le systenmgerculturelle qu'il s'agisse dd@our de France
économique occidental entraine une visior{1985/1993) de Beéacco et Lieutaud, ou plus
économique du temps comme lindiquent legsécemment &ne année en Francee Catherine
proverbes: “le temps, c’est de l'argent”, “le mondeDesquayrac (1990). Il s'agira de manuels de FLE
appartient & ceux qui se lévent tét” etc. Le tempglus généralistes, fabriqués en France ou a
selon les sociétés peut étre appréhendé de fackétranger.

polychronique ou monochronique selon que les

personnes font une ou plusieurs choses a la feis et Le manuel: un discours sur la langue-
sentent plus ou moins tenus par les délais. Atieg ti culture francaise

les sociétés occidentales semblent davantage

monochronique. Du point de vue du territoire Si je choisis de parler ici des manuels c'est

maintenant, son appréhension est toute relative. Eu'ils sont en général le reflet de I'application
Grande-Bretagne, I'automobiliste va la plupart duhéorique. Or, en les étudiant, que I'énonciateur-
temps ralentir pour laisser passer le piéton, de gauteur de manuel du FLE soit francais ou natif du
sera nettement moins le cas en France. De mémeplays des apprenants on se rend compte qu'il émet
notion de territoire est bien relative. En Franme, généralement un discours identitaire. Ce n'est
cléture les jardins des maisons, on éloigne lesependant pas naturel en soi puisque langue et
importuns par des panneaux: “attention, chiewrulture ne peuvent étre dissociées.
méchant”, “propriété privée, défense d’entrer” etcMalheureusement, sans véritable réflexion sur cette
Ce n’est pas le cas aux Etats-Unis ou les grillagegiestion, la démarche interculturelle ne peut étre
n'existent pratiguement pas. Voici un autreactivée. En effet, I'organisation hiérarchique du
exemple: dans les pays du Maghreb, I'espace de taanuel communicatif en différentes sources
rue est a tout le monde, un passant peut tres bigmersonnages fabriqués des dialogues, document
VOous pousser pour prendre votre place. authentiques ayant un natif francgieur origine)
Dans ce cadre, pour travailler la compétencebéit aux contraintes de la didactique et des
(inter)culturelle, il convient, selon G. Zarate 869, approches communicatives. Mais le fait est que
de délivrer non pas un ensemble de connaissand&nonciateur-auteur de manuel est aussi soumis a
closes sur la culture cible que celle-ci soitun Contrat de parole spécifique qui I'oblige a une
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objectivité par rapport a I'extra-linguistique quireprésentation. Mais ce procédé discursif n’est
entraine “asseptisation” déictique du discoursqu’un leurre d’objectivité, car comme I'évoque C.
L’énonciateur-auteur saisit alors plus ou moinderbrat-Orecchioni [25, p. 155], il n’y a rien diip
consciemment la chance de s’exprimer au travesubjectif que cette apparence d’objectivité.
d’'autres sources en les fabriquant (les énoncisteur Ensuite, il serait vain de vouloir éliminer les
personnages des dialogues) ou en les sélectionnamprésentations des discours. Elles sont inhérentes
(document authentiqgue). Dans tous les cas, llactivité langagiere, d’autant plus dans le cadre
objectivise son discours en supprimant les marquésterculturel qu'est la classe de langue. Ellest son
déictiques et donne Tl'illusion qu’il donne la parol constitutives de l'activité de construction du suje
(personnages francais et sources authentique$). [2&pprenant et, en tant que telles, se doivent d'étre
Pour caractériser la langue-culture francaisprésentes. Il ne faut pas tenter de les nier olesle
et en donner une représentation, I'énonciateuévacuer mais simplement de les prendre en
auteur peut jouer sur I'organisation du discours eoonsidération lors de la conception du matériel
utilisant la titraille, hiérarchiser ses énoncés epédagogique.
donner plus d'importance a certains. Il peut dilis Il n’est pas question non plus, sous pretexte
la plasticité des désignants identitairésance, d'objectivité, de vouloir révolutionner le genre
francais, Francais (détermination nominale, didactique et suggérer d’'imposer la présence
préposition, temps verbaux, verbes spécifique$. etcexplicite du “je” de l'auteur dans les manuels.
Il peut aussi démontrer I'hétérogénéité de cette’homme communiquant vit dans le respect de
identité en excluant certains désignants de ldifférents Contrats de parole sinon il se verrait
définition identitaire. marginalisé. Cependant, on peut toujours imaginer
L’analyse de ces procédés ne doit pas fairgue le Contrat didactigue puisse changer et
oublier que des motivations animent ced’énonciateur-auteur s'exprimer ¢g Méme si cette
énonciateurs. Le poids socio-historiqgue, lesdée se voyait étre concrétisée, I'énonciateurtaute
événements et les discours qui en résultent influeassumant pleinement ses représentations, il faudrai
sur les énoncés produits. Ces résultats (N. Augea)ors, dans un second temps, que l'enseignant de
peuvent étre partiellement expligués par le$rancais langue étrangére fasse une étude critique
contextes géo-politigues et témoignent demanuel avec ses apprenants. Le professeur devrait
I'hétérogéneité des représentations selon les pays.alors proposer des documents complémentaires ou
contradictoires pour faire un travail explicite $eis
Quelques pistes de remédiation: représentations véhiculées par l'auteur. [29] Cette
démarche, bien qu'intéressante, est difficile atraet
Devant I'ensemble des observations que nousn place pour un enseignant qui se devrait de bien
avons faites, quelles sont les alternatives passiblconnaitre l'actualité francaise tout en ayant la
pouvant améliorer la démarche interculturelle danpossibilité d’avoir a sa disposition les supports
les manuels ? L'objectif d’'une telle démarche esadaptés, ce qui n’est pas chose aisée.
résumé par A. Flye Sainte Marie [22, p. 432] pour I reste donc wune possibilité pour
qui “la formation, pensée initialement commel’énonciateur-auteur qui veut prendre en compte les
apport de “savoirs”, va en fait se transformereprésentations pour ce quelles sont: inévitables
progressivement en détour, en déconstruction desnstitutives de l'identité de I"homme de parole”.
représentations spontanées, en découverte de Naus avons essayé de tenir compte de ces données
diversité des situations, en retour au terrain pod@  durant I'élaboration d’'un manuel de FLE en Afrique
lecture plus fine des pratiques observées, een collaboration avec des professeurs nigériens pou
déplacement du regard et des questionnemeries étudiants de deuxieme année [30]. Nous avons
cessant de se focaliser sur l'autre, I'étranger, lehoisi de proposer dans ce manuel des visions
différent, pour s’intéresser au nous”. Mais commendiifférentes, et donc des représentations variées su
procéder lorsque I'on connait les contraintes l&@es des themes majeurs concernant la société telles que
Contrat de parole des manuels ? I’éducation, la familleetc. Pour ce faire, tous les
Tout d’abord, I'énonciateur-auteur répond aénonciateurs faisant partie des supports, que cieux-
un Contrat de parole et & un certain “type deoient des énonciateurs-personnages ou bien
scription”, selon I'expression de H. Boyer [16].authentiques [31] assument leurs énoncés en se
L’énonciateur-auteur de manuel ne se pose jamgmsant en tant que “je” et argumentent les
en tant que “je” et renforce le caractére vérididae représentations qu'ils véhiculent. Nous avons tenté
son dire et assure la transmission de lde “faire se croiser’ un maximum de “témoignages”
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par rapport a la France, aux Francais et a legukn sciences du langage.

tout en incitant I'apprenant, par nos questions, a

avoir une attitude réflexive sur ses propres La psychologie-sociale: représentations,

pratiques. En cela, nous nous rapprochons de la  stéréotypes, relation a l'altérité

méthode utilisée par A. Flye Sainte Marie [22, p.

436] pour développer la compréhension de la L’homme ne vit pas seul mais en interaction

diversité culturelle. Ce travail vise: avec les autres, c'est de cette interaction que

“- a devenir attentifs & la diversité des pratiguesnaissent les contacts sociaux et par suite legt8sgi
individuelles et des formes culturelles au sein dieurs cultures et leurs langues. La notioalt@rité
groupe étudié se trouve donc au coeur de nos interrogations.

- et a tenter de percevoir chez l'autre, au-dela det’autre est par définition méme différent de soi ce
différences, repérées d’emblée, tout ce qui pewui entraine souvent des attitudes de fascination
apparaitre comme point commun, comme poing'aimerais lui ressembler)! ou de rejet i( est
de ressemblance avec soi-méme, comme Iézarre, je ne I'aime pgs D’ailleurs la racine du
facteur de rapprochement entre ce groupe et lenot “alter” a donné d’autres mots commakergie,
sien...” aliénation, altercatioretc. [19] in M. de Carlo 1998

Ensuite, I'apprenant peut s’'inscrire dans urdont le caractére négatif en dit long sur la refati
projet expressif en tentant d’exprimer sa subjéétiv que chacun peut avoir avec l'autre.

par rapport a [laltérité. Il peut choisir son Nous avons donc toujours ureprésentation
positionnement, son degré didentification/de l'autre, de sa langue et de sa culture. Le monde
différenciation. est représentation pour celui qui I'appréhende et

Le premier probleme, soulevé par les résultats dmette appréhension dépend de I'environnement qui
notre recherche sur corpus concernant cetintoure le sujet et sa société de référence (hgpeth
objectivité apparente due a l'absence de “je”, sde Sapir et Whorf). Les sociologues, et tout
trouve donc résolu lorsque lauteur offre unparticulierement E. Durkheim [21], ont été les
panorama exhaustif des différentes opinions émis@semiers a introduire la notion de représentation.
par les différents “je” (méme si le sien est toufou Dans son ouvragees formes élémentaires de la vie
absent, sa sélection des sources en témoigne). religieuse il explique que, selon le groupe social,
Dans un deuxiéme temps, se posait lées individus ont une vision différente de la redig
probleme des constructions discursives favorisaht met au jour des représentations collectives qui
'apparition de représentations pouvant apparaitreont stables, se transmettent entre sujets d’'unemém
avec un caractere véridique, tels les énoncés giioupe. Ainsi, selon G. Calame-Griaule [18, p. 38],
caractére geénérigue, pouvant parfois confiner atila vision du monde (est) I'ensemble des
stéréotype, a la valorisation ou a la dévalorisatio représentations a travers lesquelles un groupe
Nous les avons donc conservés, en présentamimain donné percoit la réalité qui I'entoure et
clairement dans les manuels, les diverselinterprete en fonction de ses préoccupations
représentations possibles sur un méme theme. C'estlturelles ”.
ce croisement des représentations, voire des Dans le cas des représentations interculturelles,
stéréotypes, sur un méme objet de discours, qui pdiutilisateur fait partie non d'un groupe social
conduire a un projet expressif de I'éléve tout emarticulier mais d'une communauté entiere. Les
améliorant la démarche interculturelle. représentations des autres groupes hationaux
A la lumiére de I'analyse du corpus, il sembledépendent de celles transmises par la communauté
donc important de prendre en considération lede départ du sujet ainsi que de celles que lessautr
fonctionnements discursifs qui favorisentcommunautés font circuler. Il faut préciser que les
'apparition des représentations pour ameéliorer, cpratiques personnelles et individuelles de
gue R. Galisson appelle si justement “la didactiquéénonciateur  pourront  faire  évoluer  ses

des langues et des cultures”. représentations. Par ailleurs, les représentations
sociales sont informées par les événements. Elles
De nouvelles promesses ? “ont une Histoire”. [24, p. 260] Il est donc pesint

d’étudier le contexte historique pour comprendre la
Pour améliorer la prise en compte de lagenese et I'évolution de ces représentations. P.
relation langue-culture en FLE , il convient toutBourdieu [15, p. 158] affirme en effet que “les
d'abord de revenir sur des notions essentiellaatégories selon lesquelles un groupe se pense et
développées par des disciplines connexes awelon lesquelles il se représente sa propre réalité
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contribuent & la réalité de ce groupe”. Dans le casuivant, on voit bien que l'utilisation d'un supéfl
des représentations de soi, on est alors en peésena orienter le jugement vers la valorisation:
d’'une “auto-représentation” [16, p. 8] alors quesia
le cas ou un locuteur se représdidatre, il s'agit (3) Le francgais, c’'est la plus belle de toutes les
d’une “hétéro-représentation”. [id.] langues.

Le stéréotype est une représentation particuliere,
dans le sens ou les représentations concernent un Parfois méme, il peut s'agir de dévalorisation
“univers d’'opinions” (J. Maisonneuve 1989: 1461n [ comme dans les exemples suivants:

p. 50]), alors que le stéréotype n'est que la . , , L
“cristallisaion d'un  élément’. Ainsi, pour les (4) Regarder la telévision est la distraction prég

Britanniques, les Frangais sont des “mangeurs tgs Franga}ls... dla ‘teléphagie” est une maladie
grenouilles et dlescargots”. Un autre aspect d{Prtementrepandue.

stéréotype est qu'il est en général associé augeéj
Dans I'e cas (,je notre :axemple de “mangeurs %eétre neutre, est orienté vers une valeur positive

gr,eno_unles etdescargots,le Jugement de v’a@na négative. Une fois que les apprenants ont pris
négatif (ce qui est souvent le cas des stereonef;l)'abitude de repérer ces stéréotypes, il sagit

Pourtant  ces jugements ont une justificalion,,inenant de les classer, selon quils sont
psychologique. lls permettent “a chacun de cat8eori \g|orisants ou pas et selon le domaine concerné

autrui sur la base de caractéristiques facilemepginentation, relations familiales etc.). Il esind
identifiables” (Vinsonneau 1990 in [22, p. 433])-uti|e, a cette phase de reconnaissance des
Ainsi, lindividu peut s'identifier a son groupe de gigréotypes, d'établir des listes pour observer les
référence et se distinguer des autres groupes. occurrences les plus récurrentes et les expliquer.

Le probleme est donc I'ethnocentrisme, c’est- Enfin, on remarque qu'en régle générale les
a-dire la focalisation sur son systeme de pensee, ganuels évitent de caractériser les Frangais
langue, sa culture et les stéréotypes ealirectement. lls utilisent laFrance ou bien le
représentations qu'il fait circuler sur son groupgronomon pour ne pas stéréotyper instantanément
d’appartenance ainsi que sur les autres d'ol la population francaise.
proposition  de travailler, pour  dépasser
I'ethnocentrisme, avec les notions de décentratiofd) C'est en France qu 'on a le plus d’humour, c’est
de contextualisation et d’objectivation. certain !

Se décentrer pour regarder les évidences _ . . A
comme des éléments nouveaux, puis |e€0) La France fait la sieste [au mois d‘aolt] Bré,

contextualiser pour leur donner du sens et avair urf-rance est comme endormie! Cela colte tres cher a
vision objective du phénoméne. I'économie francaise. Mais c’est I'habitude et ¢'es

trés dur a changer.

On comprend donc que le stéréotype, loin

Un outil d'analyse prépédagogique ou a

utiliser en classe avec les apprenants (7) La France mange de la tomate espagnole

pendant I'hiver, de la marocaine au printemps.

Une possibilité didactique pour tenir compte A ce stade de la reconnaissance des

de ce qui vient d'étre développé est de partir deggraotypes, il est intéressant, pour les apprenant
stéréotypes ou des représentations. Par exemple: qui sont plus avancés en francais, de comprendre

(1) Les Francais adorent rirg82] comment sont modalisés les énoncés. Au-dela d'un
travail strictement grammatical sur la modalisation
(2) La France est organisée il s'agit de comprendre que le stéereotype existe,

o ' R R méme sous un aspect de formulation linguistique

apprenants a debusquer ces formulations et ghprenants, “traduire” ces formulations en
immediatement les relever quand elles sontgréotypes simples pour pouvoir les répertorier

mentionnées. Ce travail de repérage peut étre @mme précédemment. Par exemple pour:
premier travail préalable sur les stéréotypes. Car

énoncer un stéreotype revient aussi a pré-juger. EB) C’'est en France qu’on a le plus d’humour, c’est
effet, le langage n'est jamais neutre. Dans |'eX@mpcertain !
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Les Francais ont le plus d'humour, ils sont led'histoire de la France mais aussi I'histoire dyspa
plus dréles, amusants etc. de I'éléve s'il s'agit d'un manuel local, et plosaze
peut-étre I'histoire que la France et le pays en
Un probléme récurrent autour de cettequestion ont pu entretenir, en disent long sur la
question du stéréotype est que celui-ci se glisggésence de ces stéréotypes.
n'importe ou dans les séquences didactiques et pas
uniquement dans les dossiers de civilisation. Uitpe Une vidéo anthropologique a visee
s'agir d'un dialogue fabriqué qui permet une mise e interculturelle
situation d'un certain nombre d'actes de parals d' )
exercice de grammaire, d'un document authentique. L& cc_)nfrontatlon des apprenants avec un
Dans le premier cas, il est génant qu'un personnagecument V|dé0 pe,ut, également.actlver la démarChe
fabriqué soit-disant francais énonce des stéréstypdterculturelle et reveler la relation langue-coitu
car I'éléve peut penser que cet énoncé est typiqgé\ s'inspirant des films anthropologiques, il est

des Francais comme dans I'exemple ci-dessous: Possible de filmer des Francais en contexte, sur le
"vif*. La vidéo que nous avons tournée autour du

(8) Nous, Francais, citoyens de I'Europe nousthéme des fétes de Noél. Voici les différentesagach

aimons nos cheveux et notre liberté des divers groupes qui permettent une progression
du plus général au plus particulier tant au niveau

De méme, dans certains exercices déngwsthue que culturel. Ainsi, dans la classe

grammaire, l'auteur considére que certaines actio Lvisee en trois groupes, le premier groupe a pour
sont typiques des Francais: tache de situer le film dans les unités de temps,

d’espace et d’action avec réponses a des questions
précises. Ce groupe met donc en pratique sa
compétence de relever des indices globaux
(linguistiques et culturels) puis effectue un tiava
linguistique (sans passage a I'écrit) pour mettre e
forme les réponses. Ce travail permet de présenter
Mocument au reste de la classe. Le second groupe a
& objectif lexical de travail. Il s’agit d’essayde
décoder les mots incompris a laide du
, _ ) magnétoscope, les étudiants ayant la télécommande
(10) Si les Francais perdent leur mauvaise humeus, g gisposition et pouvant effectuer autant de
la France est perdugWolinski) (p.117) retours en arriere que nécessaire. Une synergie
_ _ s'effectue dans le groupe, les uns comprenant
Dans ce cas, il faudrait que l'apprenant efertains mots et les expliquant aux autres. Le
I'enseignant soient assez aguerris pour identé®r (asyitat doit aboutir & la présentation d'une lisée
stéreotypes, quels que soient les endroits ol Harmes supposés inconnus aux autres étudiants. En
peuvent se trouver dans les manuels et qu@néral, ce vocabulaire est relatif a la féte, @hjets
I'enseignant permette quil y ait un temps poubfferts et il s'agit donc largement des mots & CCP.
discuter de ces formulations, méme si ce n'est pag dernier groupe a un objectif largement plus
I'objectif principal de la legon. culturel. On demande aux membres du groupe de
Une fois que les procédés de mise en discourglever les éléments qui leur semblent pertinents
des stéréotypes ont été compris et que l'apprenagifant a la facon de féter Noél dans ce film. Bnis
sait les repérer, il s'agit maintenant de propoesr |eur demande d’effectuer une comparaison avec les
activités qui déclenche la démarche interculturelle&aﬂques de leur pays d'origine. Une présentation
Cette démarche déja exposée propose s résultats sera effectuée au reste de la classe.
décentration, la contextualisation pour une meileu Chaque groupe pouvant alors enrichir I'expérience

objectivation du phénomene. Tout d'abord, ewe leurs propres cultures et du travail spécificem
identifiant I'énonciateur (qui est l'auteur du maln®1  effectué en amont.

un Frangais, un membre de la communauté de

I'éleve 9. On s'apercoit alors que les procédés de  Vers plus de conscience de la relation
valorisation/dévalorisation ne sont pas les mémes  langue-culture ?

selon les locuteurs et l'on peut en expliquer la

raison. Dans un second temps, il s'agit de D'autres expériences permettent d'activer
comprendrepourquoi ce stéréotype est présent. Icicette démarche interculturelle. On pourra citer les

(9) Ex: 2 Partir c’est pas facile
a Un Francaigpartirait a condition que...
b Un Francaise part pas pour...et méme...

Méme certains documents authentiques, do

écrits par des Francais a des fins non didactiqu
peuvent aussi reconduirent a des stéréotypes:
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travaux sur les pratiques culturelles ou bien emcod'autres pratiques peuvent étre menées, le tegshin
des activités de comparaison de langue-culture téés fécond. Pour un meilleur acces a la langue et
tous les niveaux, verbaux et non-verbaux. Biema culture de l'autre, mais aussi de soi-méme.
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