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ANALYSE DES DIFFERENTES METHODOLOGIES
ET METHODES D'ENSEIGNEMENT / APPRENTISSAGE
DES LANGUES ETRANGERES

Corina Cilianu-LASCU

1. Introduction d’enseignement / apprentissage des langues, il faut
_ _ _ ) distinguer «au moins trois niveaux d’analyse
Si les deux premiers chapitres de notre étude gg : 13]:

sont attaches a l'analyse des objectifs (besoins, ce|yi deshypothéses(explicitées ou seulement
motivations, etc.) d_e I'ensagnem_e_nt/apprer_mﬂs;shge présupposées) guelles mettent en jeu, quel que
francais économique en milieu institutionnel  ¢uit jeur domaine de référence linguistique,

universitaire, d'une part, et au choix des types nsychologique, sociologique, technologigue ou
preférentiels de compétence et des contenus guire: clest le discours des didacticiens

(syllabus), d'autre part [47: 16] il revient a ce gadressant a dautres didacticiens ou a des
troisieme chapitre le role d'analyser d’abord les praticiens de 'enseignement ;

principes methodologiques a utiliser en vue de .elui des manuels ou des ensembles
réﬂéchlr_s_ur les démarche_s a envisager pour p_eendr pédagogiquesdans lesquels ces pratiques sont
des decisions méthodologiques aptes a conduire auX racommandées et exemplifiées ; clest le
méthodes a mettre en ceuvre dans le processus giscoyrs des didacticiens ou praticiens (auteurs
concret d'enseignement / apprentissage du francais je manuels ou d'ensembles pédagogiques)
écc_)nomlque. Les c_h0|x méthodolo_glques les plus destiné, directement ou par la médiation
efficaces pour atteindre les objectifs convenus en d’enseignants, aux apprenants :

fon(_:t|on des appr_enants concernc_ss' dans notre celui de leumise en ceuvre dans la classpar
environnement social devront considérer tous les le professeur et pour des étudiants donnés, dans

aspects a envisager de I_a glqttodidactique, dopleecti un contexte particulier ; c'est le discours par
de_s langues secondes, d|sglpl|ne,devenue autoriqme € lequel un enseignant particulier enseigne cette
qui se donne pour objet I'étude du systeme . atidre» & un groupe  particulier

d’enseignement / apprentissage [16 : 34-35] : d’apprenants, en un temps et lieu donnés, a

- la glottodidactique théorique : la spécificité du laide ou non de fragments du discours
cadre théorique d’'un processus aussi complexe précédent [5 : 100].

que celui de l'enseignement / apprentissagé ces niveaux sont interdépendants, en ce sens
d'une langue étrangére dans ces relations avegfue toute pratique d'enseignement suppose des
la linguistique, la psychologie de I'enseignementy,hoheses sous-jacentes, et que toute technique de
la  psycho et la sociolinguistique et la jasse est guidée par le professeur : il est enemém
pedagogie (concepts et modeles géneraux lmps vrai que dans ce «contrat de travail »,
spécifiques, avantages et inconvenients degnseignement / apprentissage, limplication des
methodologies et des méthodes existantes) ;  gnnrenants est tout aussi importante et elle sera

- la glottodidactique appliquée: analyse des pyise en compte lors de notre analyse des diverses
différentesexpériencesde la mise en place de méthodologies et méthodes.

stratégies et de techniquegde transmission /
acquisition du syllabus spécifique selon les 2 Notions et concepts clés
différentesméthodesd’enseignement / apprentissage

des langues adaptées au francais économique ; [ ’histoire des méthodologies de I'enseignement/

- les options méthodologiques (stratégies et apprentissage des langues a fait I'objet de
techniques de classe) a utiliser selon lesiombreux travaux qui ont marqué des changements
conclusions des deux premiers aspects. de désignation essentiels, de l'art d’enseigner les
En fait, si 'on veut adopter upoint de vue langues a la pédagogie des langues vivantes, pour

méthodologique pour optimiser les pratiques passer ensuite a la linguistique appliquée et a la
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pédagogie des langues de spécialité et, enfin, aux dans une classe. Avec cette acception, une

ouvrages destinés au Francais sur Objectifs Sypéefi méthode peut engendrer des manuels ou des
Nous ne nous arréterons que sur les notions et les ensembles pédagogiques assez différents les uns
concepts clés concernant I'objet de ce chapitre. des autres, cas dans lequel le terme est tres

Un des exemples les plus saillants de proche du sens couramment employé pour
I'émergence disciplinaire progressive et de son désigner une méthodologie.
autonomisation par rapport aux disciplines connexes A son tour, le termenéthodologieconcerne :
auxquelles la didactique des langues a toujours été « soit I'étude des méthodes et de leurs
tributaire (rhétorique, pédagogie et linguistique applications ;
surtout) est I'évolution terminologique des deux- soit un ensemble construit de procédés, de

termes essentiels,méthode et méthodologie techniques, de méthodes, le tout articulé autour

[17 : 233-234]: d'options ou de discours théorisants ou
Le terme méthode a généralement deux  théoriques d’origine diverse qui le sous-tendent.

acceptions qui désignent : (...) Dans ce faisceau interactionnel qui

- soit le matériel d’enseignement qui peut se détermine toute meéthodologie, les objectifs
limiter a un seul outil (manuel ou livre + cassette d’apprentissage, les contenus linguistiques et
audio ou vidéo) ou faire référence a une suite qui culturels qui dépendent des théories de
prend en charge I'ensemble des niveaux. Cette référence et les situations d’enseignement
acception concerne le dernier chapitre de notre peuvent varier d'une époque a une autre »
projet de recherche. [17 : 234], et d’'une situation d’enseignement /

- soit une maniéere de s'y prendre pour enseigner et apprentissage a une autre, ajoutons-nous.
pour apprendre : « il s’agit donc d’'un ensemble
raisonné de procédés et de techniques de classe 3. Avantages et inconvénients des
destinés a favoriser une orientation particuliere méthodologies et des méthodes existantes
pour acquérir les rudiments de la langue et pour I'enseignement / apprentissage
soutenus par un ensemble de principes du francais économique
théoriques » [17: 233-234]. Par exemple, la
méthode directe vise a enseigner directement la Pour rendre compte des objectifs de
langue étrangere sans recourir a la languéenseignement d’'une langue étrangére, on peut
maternelle ou a la traduction, et suppose utaire appel au schéma théorique proposé par le
ensemble de pratiques basées sur la désignatigmoupe de travail “grammaire” lors d’'une réunion
directe des choses et des actions observablels) Conseil de I'Europe [16 : 40]:

Connaissance en linguistique théorique

(appréhension consciente des modeéles théoriquamtiprésidé a I
description de la langue seconde)

Capacité descriptive

(connaissance explicite des mécanismes de foneinent de Ig
langue seconde)

Compétence de communication

(capacité de comprendre et de produire des énaradsrmes au
protocole de la langue seconde et appropriés a itlaatisn
communicative)

=0

Les trois types de connaissances sont disposés eans I'apprentissage de la langue et surtout pour
ordre hiérarchique de fagcon que I'acquisition de | les adultes.
compétence de communication représente le premierLes structures et le fonctionnement de la
objectif, necessairement impligué dans les deltkhgue sont enseignés en début d’apprentissage
autres. L’acquisition de la capacité descriptivear un enseignement inductifen employant un
concerne un enseignement déductifqui facilite corpus d'exemples et des exercices de
I'acquisition de la compétence de communicapan manipulation de structures, sans énoncer les
un effort de conceptualisation et de démarcheégles, qui restent implicites. Ce type
onomasiologique caractéristique d’'une étape ulté¥ie d’enseignement est malheureusement extensif et
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il faut recourir a toutes sortes de techniques pouapprentissage, le moment de l'acquisition de la
déterminer une attitude active et consciente detangue, les criteres de progression didactique
apprenants. Mais il arrive un moment ou, pour unchoisis.

enseignement systématique, “il devient En fait, il faut envisager les rapports entre
pédagogiquement nécessaire de sortir de ce silentdacquisition de la langue et les stratégies
métalinguistique” [33 : 15]. d’enseignement tout comme entre les quatre types

Certains didacticiens ont manifesté un certaind'emploi de la langue et Il'acquisition de la
scepticisme quant a l'utilité des connaissances deompétence de communication.
linguistique théorigue vu que la théorie de la On doit concevoir aussi les rapports
grammaire n'est pas forcément une théorie de lanéthodologigues entre  I'enseignement et
performance, en allant jusqu'a I'idée qu'elle fein I'apprentissage de la langue standard et d'une
I'acquisition de la compétence de communication. Orlangue de spécialité, quant au moment du passage

a posé des questions sur: de l'une a l'autre, a la progression, au poids de

- les rapports entre la description théorique et ld’'une ou de l'autre, etc. Tout se place, bien sdr,
description pédagogique; sous l'influence des besoins et des objectifs des

- Tlinfluence de la connaissance grammaticale sumapprenants et du temps dont on dispose pour y
I'acquisition de la langue étrangére; parvenir.

- l'apport de la connaissance du fonctionnement de Pour faire des options méthodologiques, il va
la langue sur la production des phrases. de soi qu'il faudra établir la corrélation entrs le

II faut souligner que les connaissances deobjectifs de I'enseignement/apprentissage des
linguistique théorique en rapport avec la linggisé  langues étrangéres et lesodéles linguistiques
appliguée a Ila didactique des langues sonpour pouvoir ensuite mettre en discussion les
obligatoires pour les concepteurs de méthodes ahéthodesqui en sont issues par une prise en
méme pour les enseignants. L'objectif général decompte des caractéristiques théoriques qui y sont
connaissances théoriques devient nécessaire pour dgploitées.
choix du modele théorique de description a utiliser “La méthode traditionnelle”, analytique et
pour la mise en ceuvre uwlie grammaire déductive, appelée aussi “grammaire - traduction”
pédagogique.En méme temps, dans une deuxiémeou « lecture — traduction » représente plubdé
étape d’'apprentissage et pour un public d’adulees, conception normative qu'une description
connaissance explicite des régles de fonctionnememiohérente du systeme de la langue et implique
de la langue est obligatoire. dans l'esprit de [lapprenant un réseau

Les objectifs particuliers concernant I'acquisition d’équivalences entre langue étrangére et langue
de la compétence de communication comprennennaternelle. Elle comprenah livre de grammaire
une série de sous-compétences concernant lexi I'on trouve des regles et des explicatiams,
aptitudes(skills) et les connaissances de différentsdictionnaire bilingueet/ou un ouvrage regroupant
types daliscours spécialises par centres d'intérét de longues listes de noms, de

La didactiqgue des langues étrangeres doit établiverbes, d’adjectifs ainsi que de leurs équivalents
la démarche méthodologique générale qui englobe ledans la langue maternelle, ainsi que des textes a
objectifs d’enseignement, les contenus, les stiegég traduire, littéraires de préférence. En fait, la
et techniques, les outils, et méme I'évaluationods  méthode traditionnelle se caractérise par :
ces niveaux, la position théorique adoptée impose limportance donnée a la grammaire qui est

I'ordre de priorité des différentes utilisations e explicite et présentée avec un meétalangage
langue étrangere et le poids des types d'activités lourd
didactiques a mettre en place. - limportance donnée a I'écrit

La démarche méthodologique dépend aussi des le recours a la traduction
deux utilisations de la langue, eméception - le poids des activités métalinguistiques ou des
(perception ou compréhension) /émission travaux de stylistique comparée
(expression ou production), et du code vis®| ou - le souci d'appuyer I'apprentissage plus sur une

ecrit. Ces parametres sont employés differemment explication et une mémorisation des regles de

selon les objectifs de [I'apprentissage, les langue que sur une pratique du discours

caracteéristiques de la situation d’enseignement # |la littérature est considérée comme un corpus
unique pour I'enseignement de la langue et ces
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deux domaines, littérature — langue, sontconduisent a considérer et a présenter la langue
intimement liés dans le courant traditionnel. étrangére comme une série de signifiants dont le
Lors de I'élaboration d’'une grammaire pédagogiquesignifié serait a rechercher dans la réalité dénoté
on tient compte de plusieurs types de grammairesjue I'on montre et qui, implicitement, équivau-
dont la grammaire fondamentalequi s’occupe des draient exactement aux signifiés de la langue
faits de la langueen dehors de toute situation de maternelle puisque le signifié reste identique et
communication. Les éléments linguistiques sont inaltérable. Du point de vue de la théorie de la
groupés d'apres leurs caractéristiques morphosignification, cette hypothése est encore plus
syntaxiques (formelles) du francais normatif. Hgit =~ contestable que celle fondee explicitement sur les
d’'un enseignement formel de la grammaire par unexercices traditionnels de traduction car elle sspp
approche mentaliste et une progression souveritplicitement, peut-étre d’autant plus, la tradorti
arbitraire puisqu’elle repose sur les parties du Les caractéristiques essentielles de cette
discours (I'article, le nom, etc.). Chaque lecon esméthode sont :
organisée autour d’'un point grammatical et comprend interdiction de tout recours a la langue
une explication progressive des regles et unerimtte maternelle dés les débuts de I'apprentissage,
d’exercices d'application représentant surtout les avec l'appui des gestes, de la mimique, des
exercices de version ou de thémes. images : on y voit I'influence de la « méthode
Sans tenir compte des caractéristiques de la com- naturelle » qui suppose les difféerentes
munication et des relations entre les interlocigeur maniéres d’apprendre une langue au contact
cetteapproche didactique est artificielle et ne vise de ceux qui la parlent ;
que I'apprentissage du systeme de la langue cible. - I'apprentissage du vocabulaire concret
Trés différentes du point de vue théorique et courant enrichi ultérieurement par des mots
méme du point de vue des objectifs d’enseignement, plus abstraits explicités a partir des mots
les méthodes traditionnelles et celles issues des connus;
grammaires géneératives ont toutes cette carence de la grammaire est présentée d'urmeaniére
I'approche intrinséque de la langue. Pour y remédie inductive et implicite : on fait découvrir les
les représentants de I'école de M. Gross ont pris e  régularités de la langue et induire la régle a
compte les relations d'interdépendance entre les partir d’exemples bien choisis ;
structures syntaxiques et le lexique, tout en dass - I'acquisition de 'oral est prédominante tout
de cbté les traces de la situation de communication comme |'étude de la prononciation ;
du discours. “L’examen systématique du lexique- |a progression tient comptdes capacités et
constitue donc un moyen, vraisemblablement le seul des besoins des apprenantson part du
a I'heure actuelle, d’appréhender une langue d’'une connu vers I'inconnu, du plus simple au plus

fagcon globale, c’est-a-dire d’en construire unegema compligué, du plus concret au plus abstrait ;
ayant un certain caractere de généralité” [27 L8]. - ['approche globale du sens on favorise la
grammaire-lexique analyse les structures syntagique  construction du sens d’'un mot par rapport a la
et le réseau de relations des éléments lexicaéxéas phrase ou la proposition, mais surtout on

dans ces structures [7 : 34]. Ce modele participe a envisageles procédures a employer dans
I'élaboration de la programmation didactique, donc  notre propre démarche pour I'approche
du corpus des contenus a enseigner et a apprendre, des textes il est plus important de dégager
plutdt qu'a la prise en compte de la démarche du [idée d’ensemble que de percevoir le détail
processus d’enseignement/ apprentissage des langues ou d’expliquer les mots.

dans son ensemble. - c'est uneméthode particulierement active

La méthode directepar contre, refuse des le début et les techniques de classe basées sur un jeu
I'exercice de traduction, et recherche un contacss de questions — réponses, donc sur les
écart et sans intermediaire entre la langue étrargje interactions et les échanges entre enseignant
les réalités referentielles. Cette méthode se people et apprenants sont un élément dont nous
placer I'apprenant dans un *bain de langage” et de devons bénéficier pour notre situation
reproduire dans la classe des conditions d’acmunsit d’enseignement / apprentissage du frangais
aussi “naturelles” que possible. L'accent est misles économique.
exercices de nomination et de description du réel q Il s’agit d'obliger I'apprenant d’induire, de

assurent une compréhension plus rapide mais qujrocéder par rapprochements, inférences et
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analogies, a un filtrage des faits linguistiquestdl

que de procéder a une sélection linguistique garta

de l'enseignant : cette méthode ne limite pas le
nombre d’items et ne respecte pas une progression
stricte; le naturel représente beaucoup de sowpless
aussi ouverte que l'autorise la salle de class&teCe
démarche pédagogique souléve des difficultés
théoriqgues quant au modele linguistique et a la
conception de I'apprentissage.

Cette méthode s’'est élaborée d'une part en
fonction des nouveaux besoins sociauxde la
révolution industrielle, et, d’autre part, en réagta -
la méthodologie traditionnelle qui accordait trop d
place a la traduction et a I'acquisition d'un bagag
culturel important. -

Au début du XX-eme siécle, avec I'extension du
commerce et de lindustrie, le but principal de
'enseignement des langues consistaparendre a
parler, puis a les écrire, eteur connaissance
pratique doit prévaloir sur Il'acquisition d'une
culture littéraire. -

La méthode audio-oraleou “audio-linguale”,
développée aux Etats-Unis pendant la période 1940,
représente quelques choix d’ordre méthodologique
comme suit [14 : 10]: -
- la mémorisation et limitation impliquent une

structure productrice qui, une fois maitrisée,
permettra de générer de nouveaux €noncés par
substitution lexicale. Ces “patterns” sont
travaillés dans des exercicedrifls) concus
pour mettre en évidence les changements de
formes ou d’organisation qui se produisent
dans les structures: ces exercices s'appellent
pattern-drillsou exercices structuraux. Il s'agit de
faire acquérir des structures syntaxiques sous
forme d’automatismes, dans une progression
rigoureuse.

les phrases-modeles sont insérées dans un
dialogue ou hors-dialogue @pprendre par
coeur.

pratiguées jusqu'a “surapprentissage”, les
phrases-modéles deviennent des habitudes
quasi-réflexes selon un conditionnement du
type : stimulus — réaction — renforcement, la
réponse en est associée automatiquement a
toute réapparition du stimulus.

on limite strictement la quantité de vocabulaire
introduit, jusqu’au moment ou un nombre
suffisant de structures est acquis par
'apprenant.

on évite la traduction dans les deux sens.

Cette méthode a bénéficié de I'apport de deux

grammaire inductive implicite. On privilégiela ~ domaines différents, I'un linguistique avec le
forme au détriment du senset le vocabulaire, Structuralisme, l'autre psychologique avec le
occupant une place secondaire, est réduit abehaviorisme, tout comme de I'emploi des
vocabulaire de base. techniques nouvelles.

- pour les débutants, I'apprentissage passe par les
étapes: a) audition et compréhension; b) expression

Le débat reste ouvert sur les points suivants:
Les moyens pour franchir le fossé entre

orale; c) lecture (assez tard); d) rédaction. “manipulation” et “communication”.

- il n'est pas fait référence a I'écrit dans les pézas

L'enseignement du sens et I'emploi de la

étapes, donc priorité de l'oral avec des exerciceangue maternelle dans la classe de francais.

de répétition et de discrimination auditive.

L'acquisition d'un vocabulaire plus étendu

- l'enseignement de la prononciation exige unedans les phases ultérieures de I'apprentissage.

exposition auditive intense aux sons nouveaux a
percevoir, opposés aux sons voisins de la languet

Contrairement aux méthodes traditionnelle
directe, la méthode audio-orale se réclame

maternelle; I'enseignement auditif est suivi explicitement de théories linguistiques et
d’exercices de production. d’hypotheses sur I'apprentissage:

- des “phrases-patrons”pgttern sentencgsou Q)
phrases-modéles servent a introduire et a pratiquer
la langue parlée par des substitutions sur l'axe
paradigmatique (par exemple, la
pronominalisation), les additions sur I'axe
syntagmatique (par exemple, [linsertion de
certains éléments a certains endroits de la phrase)
et des transformations (par exemple, lab)
nominalisation, le passif), des intégrations (réuni
deux phrases en une phrase) ou méme de3
transpositions. Chaque “pattern” contient une

10

la linguistique appliquée a I'enseignement des
langues adopte aux Etats-Unis les conceptions
développées par Bloomfield et ses disciples —
Charles Fries et Robert Lado, ou utilise
certains aspects de la théorie tagmémique de
Pike — Albert Valdman et Simon Belasco
dansApplied Linguistics: French.

les “drills” de commutation sont calqués sur
les techniques d’analyse distributionnelle.

la langue étant congue comme un
comportement fait d’habitudes et
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d’automatismes, son apprentissage reposersur -
modele skinnerien (stimulus-réponse,
renforcement) et s’effectue d’autant mieux si on
évite a I'apprenant de commettre des erreurs et si
la matiere a enseigner est divisée en unités
minimales, “pas a pas’siep by step de facon -
aussi programmée que possible.

L'analyse contrastive des deux systemes de

la manipulation est pratiguée dans des
conditions de communication, non “a vide”,
donc l'accent est mis dans ce cours audio-
visuel sur la communication plus que sur la
manipulation;

les exercices structuraux sont refusés et le sens
des messages n’est jamais négligé;

on n’attache pas une importance particuliére a

langue, maternelle et étrangére, qui ont une la programmation par étapes et unités
organisation  différente, occupe une grande minimales.
importance linguistique et psychologique, afin Pour les débutants, la communication et le

d’éviter les erreurs dues aux interférences emse | sens sont étroitement liés a des situations et aux
deux langues. Elle fait apparaitre des zonedocuteurs en faisant appel a toutes les ressources:
d’interférence a utiliser dans la composition d'unattitudes, gestes, mimiques, intonation et rythmes
cours de langue pour prévenir les erreurs. Lesscourdu dialogue parlé. Les situations présentées
audio-oraux se présentent sous la forme d'urreprésentent un premier temps de la com-
enchainement d’exercices travaillant la mécanique dmunication, de la prise de conscience d'une
fonctionnement linguistique pour engendrer desréalité différente qu'on va chercher a comprendre,
réflexes verbaux. La langue est concue comme una assimiler avant de s’identifier en partie a elle.
construction complexe démontable de patterns Pour ce qui est des résultats de cette méthode,
élémentaires conduisant a donner un sens treg étran se demande si on ne pouvait obtenir mieux en
au terme “comportement”. L'influence de Bloomfield autant ou moins d’heures de classe. Le passage a
et de Skinner a déterminé certains pédagogues l@&xpression libre se fait bien mais trop lentement
éliminer le sens dans les étapes initiales au gré de beaucoup, et les mécanismes ne
d’apprentissaged’une langue pour ne pas ralentir et s’établissent pas toujours avec la solidité désirée
compliguer I'automatisation des patterns. Le schéma Pour conclure, nous pouvons souligner que
stimulus-réponse est réduit a des performances pr@our la méthode audio-orale, la langue est une
déterminées et mécanistes ce qui rend plus défleil construction mécanique d’éléments interdépen-
passage de la manipulation a la communication etlants mais séparables les uns des autres et de
rend I'apprentissage du sens malaisé. leurs conditions d’emploi en discours: les phrases
Cette méthode propose donc upeogression  modeles peuvent étre utilisées dans un dialogue,
trés rigoureuse un échelonnement des difficultés I'essentiel étant ensuite de les manipuler a
par étapes minimales et d@wases hors contexte. outrance, hors contexte.
Pour la méthode audio-visuelle, I'apprenant
(1960-1980) doit deyenir progressivement maitre du systérrle et
des regles de la langue, le langage étant
Pour la diffusion du francais, Georges grganiquement inséparable, dans I'apprentissage,
Gougenheim a réalisé avec son équipe du Crédif ungy sujet et de la situation. Méme si les
étude lexicale et grammaticale publiée qui ont ng&ené spécialistes du CREDIF ont concu plus tard des
deux listes publiees en 1954: |I€rancais exercices de laboratoire de langues pour rendre
fondamental premier degréle 1475 mots et le rgflexes certains mécanismes de base, pour eux,
Francais fondamental second degie 1609 mots. I'acquisition de la langue ne peut pas se passer de
La méthodologie SGAV (“Voix et Images de |3 participation consciente et intelligente de
France”), mise au point par le CREDIF au mémeyapprenant le langage étant un comportement
moment que les patterns-drills aux Etats-Unis,giS humain et social. On souligne mémt
des resse_mb_lances avec cette derniere méthode :  cgnscientisation du réle des éléments extra-

- Mméme insistance sur 'expression orale; linguistiques présentés dans les séries d'images
- refus de la ftraduction et des présentationgyoyr les actes de langage. Ce qui est important,
explicites de la grammaire; _ c’est I'adéquation des éléments linguistiques
- limitation stricte du vocabulaire introduit; ~a la situation. Les références linguistiques et
- souci d_e fonderrla progression sur Une_d‘?SC”pt'o'?)sychologiques sont moins fréquentes pour la
linguistique cohérente mais aussi des différences: éthode audio-visuelle “structuro-globale” que

Le méthode structuro-globale audiovisuelle
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pour la méthode audio-orale. L'influence de Sawssur- il ne faut pas assimiler le langage a un
est plus évidente que celle de Bloomfield pour comportement ou I'essentiel se réduirait au
I'équipe de P. Guberina et P. Rivenc. Les catégorie contrble (par 'habitude) d’'enchainements linéaires
ont été simplifiées a I'exces pour les besoins de l'idée que le langage serait constitué d’unités a
'exposé. Beaucoup de livres traditionnels acquérir est tres contestable.
comprennent des exercices semblables aux exercices La grammaire générative propose un modele
structuraux, et les lecons de “Voix et Images deplus puissant, non une théorie de I'apprentissage.
France” ressemblent a la méthode directe. “L'approche générative met en doute des
Les différences entre ces méthodes ne sont paoncepts traditionnels de Ila théorie de
toujours tres nettes et on pourrait méme reproaher I'apprentissage (pratique, conditionnement,
la présentation un certain manque de rigueur. Ceenforcement) et présente a I'apprenant les
méthodes d’enseignement/ apprentissage des lasguesdonnées linguistiques selon un agencement qui
distinguent par la solidité de la conception et desautorise au mieux l'acquisition des regles et des
fondements scientifiques. Les options théoriques so schémas structuraux” [L. Jakobovits in 14 : 18].
plus explicites, les objectifs et les contenus mieu Méme si les implications psycholinguis-tiques du
définis et plus adéquats aux caractéristiques de lmodele génératif sont fortes — quant aux aspects
matiere a enseigner et aux besoins du public co@icer innéistes et aux rapports entre compétence et
Les cours audio-oraux et audio-visuels ontperformance et qu'elles ont déja donné lieu a des
conduit rarement les apprenants au-dela du “niveaassais de vérification expérimentale, ce modele ne
1" de l'apprentissage: maitrise active d’'un contenupropose pas les conditions pour apprendre une
équivalent a celui du francais fondamental 1-eréleg langue étrangere.
environ quatre cents heures de classe. La pratigque En France, I'évolution n'a pas été la méme
structures plus complexes et plus délicates que legu’aux Etats-Unis: le renversement de tendances
mécanismes de base, la compréhension et la été moins violent et le désarroi moins profond.
production d’énoncés plus longs ou de registres pluLa rénovation de I'enseignement des langues n'a
variés que ceux proposés aux débutants, I'approchgas connu le méme sort, ni le méme soutien
des textes littéraires ou de spécialité, la décneve officiel. Les méthodes audio-orales et audio-
des contenus de culture et de civilisation onttét®  visuelles n’étaient pas aussi utilisées, et les
peu et lentement abordés par les méthodes ci-dessugonséquences des théories de Chomsky pour
_ 'enseignement des langues étrangéres ont été
A partir de 1959, les ouvrages de Nogm Choms‘%ergues plus tard, moins vite quen Grande-
tout comme louvrage de Wilga M.RiversThe  pretagne. Le BELC et le CREDIF ont visé des
Psychologist and the Foreign Language Teacheryavaux pédagogiques pour I'élaboration du
contestaient I’ex\tensmn du sphema st'lmuI.us_-reponsemVeau 2 de l'enseignement du francais langue
renforcement a l'apprentissage linguistique etgirangere, attestant un effort de renouvellement
mettaient en cause une bonne partie des princies ¢heathodologique. La grammaire générative y a été
la méthode audio-orale. Pour Chomsky le proletregue comme un apport nouveau susceptible

théorique importait plus dans l'immédiat que lesqyajger au développement des étapes ultérieures
conséquences dans le domaine de I'apprentissage dgs 'apprentissage.

langues. Certains termes de la grammaire générative | o révisions sur le plan théorique
comme compeétence, performance, transformation, geterminent des propositions capables d’établir

créativite etaient déja utilisés par les méthodes dejes rapproche-ments entre les méthodes audio-
langues, méme si seulement a des fins commercialegyrgle et audio-visuelle:

Leon Jakobovits (14 : 18) a ainsi présenté la mise l'importance donnée au sens a ne pas négliger
en cause méthodologique du structuralisme et du par rapport a I'apprentissage mécaniste des
behaviorisme, piliers de la méthode audio-orale: patterns;

- il est abusif d'étendre au domaine linguistique les. j| fayt tenir compte des éléments paralinguis-
notions de stimulus-réponse et de controle du tgues (gestes, mimiques, attitudes des

stimulus par la réponse; locuteurs) et extra-linguistiques (situations de

- l'acquisition linguistique ne semble pas dépendre  communication et habitudes culturelles) dés les
d'une pratique intensive de modéles strictement premiéres phases d’apprentissage;

limités;
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- il est dangereux de vouloir faire précéderl’expérience, sur un relativisme général, et non
'entrainement a la communication dans la languepas sur des affirmations scientifiques. La prise en
étrangere d’'une phase purement manipulative ou leompte de la diversité des facteurs écarte I'accent
travail linguistique ne repose pas sur I'échangeprincipal sur les caracteres de la langue a
interpersonnel [in 14 : 18]. enseigner, rend en partie vaine la recherche
Par la suite, on a attaché de plus en plugl’hypothéses méthodologiques et fait 'économie

d'importance aux besoins et aux objectifs, auxd'une théorie de I'apprentissage.

attitudes et aux aptitudes des éléves, ce qui nunda En France “la crise de conscience” des
psychopédagogie, la psycholinguistique et lapédagogues et des chercheurs a été moins
sociolinguistique. marquée qu'aux Etats-Unis et on a ouvert

Si le behaviorisme skinérien réduisait la mise en’individualisation progressive de l'apprentissage
place d’'un comportement linguistique au montageau niveau 2. F. Debyser parlait de la nécessité des
d’automatismes de réponse sans tenir compte defossiers pédagogiques, formule souple d'ou
caractéristiques du sujet, on a utilisé par laeslgis chacun puisse prendre ce qui l'intéresse, ce qui
travaux de Pennfield, Lambert, Fishmann pour ézlair lui convient et ce dont il a besoin. Il s'agit de
les conditions d'acquisition d’une langue étrangere |'épanouissement et de la libération de I'éléve, du

Daniel Coste [14] insiste sur: fait que méme les méthodes considérées a
- les relations entre les objectifs de I'apprentiessagl'époque “nouvelles” pour I'enseignement des

d’'une langue étrangére qui ne sont pas uniques édngues vivantes risquaient d'étre considérées du

les apprenants, sur le fait qu’il N’y a pas de rm point de vue pédagogique ultra-traditionnelles par

d'activité linguistique qui soit prioritaire; la pédagogie centré sur la méthode et non sur
- les objectifs d’'un cours doivent étre clairementl’éleve, par les procédures d’enseignement
définis et annoncés; découlant a peu prés uniqguement de I'analyse de
- les intéréts et les besoins des apprenants sofd matiere a enseigner. Les procédures reposent
diversifiés tout comme leurs aptitudes; sur des conceptions mécanistes de I'apprentissage
- lage de Tlapprentissage a des implicationset I'organisation de la classe repose sur I'awdorit
différentes sur les résultats de I'acquisition; du maitre.

- les conditions et les implications psycho-logiques

de l'apprentissage d’'une langue sont & examiner L’approche communicative :

en termes culturels: d’'une part, I'attitude inigial de 1980 a aujourd’hui

de I'éléve a I'égard de la culture étrangere, d&aut

part, les conséquences culturelles d'un bilinguisme Placée dans la continuité de la problématique

influent grandement sur le progrés linguistique. de la méthodologie audiovisuellelapproche

En France on a pu relever une attitude moincommunicative  suppose de profondes
relativiste qu’aux Etats-Unis sur la diversité desmodifications soutenues par des bases
objectifs mais surtout sur la priorité indiscutalble  scientifiques différentes en tant que théories de
I'oral. référence, la linguistique de [I'énonciation,

Dans les années 1970, en labsence d'und¢analyse du discours et la pragmatique.
véritable théorie de I'apprentissage, le souci de<Approche »  communicative  plutdt  que
respecter la diversité des motivations, des besoinsnéthodologie par la diversité des pratiques, elle
des objectifs, conduit a un relativisme pédagogiquesste née d'un croisement de facteurs politiques :
trés éloigné du dogmatisme méthodologiquel’élargissement de [I'Europe donc nouveaux
antérieur. On arrive a une instruction aussibesoins d'ordre linguistique, formation continue
individualisée que possible ou les points de departen langues des adultes, etc. Le Conseil de
d’arrivée et les itinéraires sont différents d'uév& a  I'Europe a réuni en 1972 un groupe d’experts
'autre. L’enseignement programmé avait donnépour promouvoir la mobilité des gens, favoriser
I'idée d'une progression par étapes minimales pourintégration européenne par I'apprentissage des
éliminer tout risque d’erreur, et il faut adapter | langues, donc pour tenir compte des nouveaux
déroulement et le rythme du cours a chaque cabesoins sociaux et professionnels et objectifs
particulier. Aux Etats-Unis, il y a eu dans les@® d’apprentissage aptes a centrer les analyses sur un
1970, une tendance a séparer théorie et pratique, @iveau seuil minimum a partir duquel un adulte

BN

vue d'un retour a un pragmatisme fondé surpeut se débrouiller en langue étrangére. Dans ce
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contexte est né en 1978n niveau-seuil pour le

charge des besoins plus spécialisés, cet objectif

francais langue étrangeére. détermine  des  options  méthodologiques
La nouveauté de cette approche réside donc dansspécifiques :
- la prise en compte de la typologie des catégories la progression trés rigoureuse de type

introduit

de publics (touristes, voyageurs; travailleurs grammatical de la méthodologie audiovisuelle
migrants et leurs familles, spécialistes et qui gouvernait le contenu du processus
professionnels dans leur pays d’origine, d’enseignement est remplacée [@aprise en
adolescents en systéme scolaire, grands compte de besoins langagiergn terme de

adolescents en situation scolaire ou universitaire)

fonctions langagieres qui oriente la

et des cingdomaines sociauxde [I'activité progression grammaticale et lexicale et qui

langagiére: engendre des matériaux d’enseignement /
- relations familiales; apprentissage complé- mentaires a coté des
- relations professionnelles; méthodes de base de type universaliste. C'est
- relations grégaires; un premier pas vers l'approche pédagogique
- relations commercantes et civiles; des langues de spécialité, francais sur

fréquentation des media.
les objectifs d'un processus d’enseignement
déterminent la prise en compte des :
- statuts et rdles des interlocuteurs;
- intentions énonciatives;
- actes de parole mis en jeu;
- caractéristiques spatio-temporelles de I'échange;
- champs de référence;
- notions.
Il s’agit d’'une grammaire énonciative qui
des paramétres énonciatifs sujét

énonciateur, énonciataire, relations intersubjeetiy
deixi9. L'emploi des actes de parole et des modalités
élargit le cadre pragma-linguistique des faits de
langue a utiliser dans le processus d’enseignement/

apprentissage a partir

d’objectifs plus larges

concernant la situation de communication [I'écate d
Culioli, 3].

la complexité des éléments de contenu nécessaires
a lacquisiton de la compétence de
communication : une composante linguistique, une
composante sociolinguistique, une composante
discursive, une compétence stratégique [17 : 245]
dont la caractéristique essentielle est I'introaturct
pour chaque fonction langagiére a@cte de
parole, d’'une série d’énoncés possibles a utiliser
dans les différentes situations de communication

objectifs spécifiques ou autres.

'emploi des textes oraux ou écrits
authentiques ou bien proches de
l'authentique et des types d’'échanges qui
existent dans la réalité représente un élément
important pour notre propre démarche.

fondée sur la sémantique de B. Pottier, cette

approche propose une grammaire

notionnelle qui regroupe les structures
linguistiques selon les notions et les relations
entre ces notions, comme dans le chapitre

Grammaire,les entrées sémantiques des faits

linguistiquesl’'actance(étre, faire, causerg

détermination (temporelle, spatiale,
quantitative, qualitative, instrumentalelgs
relations logiquesLa grammaire notionnelle
est engendrée par trois opérations:

- la délimitation des zones conceptuelles et
le recensement de leurs manifestations
linguistiques;
la hiérarchisation de ces zones conceptuelles;
l'insertion des phrases dans des situations
de communication spécifiques (transfor-
mation des paraphrases sémantiques en
paraphrases situationnelles) [16 : 58].

On emploie souvent une grammaire explicite

out en sS’appuyant sur la conceptualisation.

caractérisées par des parametres qui conditionnegy; point de vue des stratégies et des techniques

la mise en ceuvre de chague message.

) o q giti , d’enseignement, des exercices de type traditionnel
d Lapp(;oplrleitlon es con |t|'or]s|, prlexgme}t!?yes ou structural permettant d'acqueérir des automasisme
usage de la langue, que ce soit a Foral ou @ite o systématisant le fonctionnement morphosyn-

donne la possibilit¢ aux apprenants d'adapter leurgy,iqe de la langue sont associés aux activités de
énoncés en fonction de la situation de Commun'"at'odécouverte du fonctionnement de la langue et &

et de Tlintention de communi-cation. Pour les | cqimilation des formes linguistiques
méthodes d’'enseignement de type geneéraliste, mals~tion des usages socioculturels
surtout pour le materiel complémentaire qui premd e _ |\ 4utre élément clé qui oriente notre propre

démarche est le changement radical imposé

en
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par l'approche communicative, quijette le L’approche communicative a engendré des
behaviorisme et le remplace par lpsychologie  pratiques et des démarches d'enseignement
cognitiviste ; dans cette perspectivigpprenant ~ diverses et hétérogenes pour enseigner la
est au cceur de son apprentissagencu comme compétence de communication, la langue dans sa
un processus actif et créateurdont le rythme dimension sociale et culturelle, appréhender le
dépend de rindividu et la pédagogie n'est plusdiscours dans une perspective globale et
aussi répétitive que celle de la méthodologieprivilégier le sens: tout cela sous le signe de
SGAV carla pensée et la mémoirgouent des I'éclectisme (Christian Puren, 1994) avec une
réles importants dans la découverte des régles méthodologie-compromis »[17]

pour les nouveaux énoncés et pour l'intégration Le Cadre européen commun de référence
des nouvelles informations aux connaissancepour les languesreprésente une nouvelle étape
antérieures, donc pour la connaissance du monddans la réflexion commune sur ce processus quli,
ou I'encyclopédie des apprenants [17 : 247]. dans une perspective actionnelle considere
dans ce contexte, le role de I'enseignant changBusager et I'apprenant d'une langue comme des
car il doit favoriser les interactions entre les «acteurs sociaux ayant a accomplir des taches
apprenants en leur fournissant les moyengqui ne sont pas seulement langagieres) dans des
linguistiques nécessaires pour la diversité desirconstances et un environnement données, a
situations de communication qu'il doit leur l'intérieur d'un domaine d’action particulier » [1
proposer. 15]. Nous ne nous arrétons plus sur les
Tous ces éléments ont des retombée®rientations du Cadre quant a la présentation des

pédagogiques a prendre en compte d'une fagoniveaux communs de référence définis par ce que
raisonnée lors de la prise de décisions de nosrpti I'utilisateur élémentaire (Al et A2), l'utilisateur
méthodologiques quant au francais économique :  indépendant (B1 et B2), l'utilisateur experimente

I'oral occupe une place de choix par des activité{C1, C2) sont censés pouvoir faire, et passons
de simulation et de jeu de role du type canevas odirectement aux opérations d'apprentissage et
schémas d’actes de parole d’enseignement des langues et surtout aux options
[J. Courtillon et al. 1983] susceptibles de méthodologiques générales qui concernent ce
s'actualiser dans diverses combinaisonssous-chapitre pour présenter ensuite quelques
linguistiques [R. Richterich, 1976 in 16 : 234] stratégies et techniques utilisées dans nos
qui impliquent des échanges dans des situationexpériences  d’enseignement du  frangais
authentiques. De cette fagon, on envisageeconomique a partir des differentes stratégies et
I'acquisition en méme temps de la compétencdechniques  denseignement /  apprentissage
linguistique, socioculturelle et stratégique. specifigues a chaque type de compétences selon
L’appropriation des actes de parole dirige versles niveaux de maitrise du francais; enfin, nous
une «grammaire de l'oral» [17: 248] qui essayerons de faire nos choix de stratégies et de
impligue une sémantisation des structurestechniques d’enseignement / apprentissage selon
morphosyntaxiques et, forcément, une orientatiorfrois situations soumises aux plans
pragmalinguistique a analyser dans des techniquegenseignement en vigueur.
de classe du typg@mulations globales Dans les contextes actuel, selonCadre de
I'écrit est réhabilité aussi dés les débuts dgeéférence le contenu de notre étude doit
I'apprentissage par le perfectionnement de l|aobligatoirement s'élargir du coté des conditions
production écrite [v. la méthofispaces1990-1991];  concretes du processus d’enseignement /
I'approche globale des écrits représente urppprentissage, et surtout du coterdle respectif
principe méthodologique de base mis en placegles enseignants, des apprenants et des
par Sophie Moirand [36] pour la lecture dessupports [1: 110-112]. Aprés avoir pris en
documents authentiques. compte toutes les modalités selon lesquelles les
il y a dans toute la période respective un richeapprenants acquierent / apprennent une L2, il
déploiement de matériel complémentaire ounous reste de faire des références concretes et de
périphérique et beaucoup de méthodes dgrendre des décisions quant a nos options
francais de spécialitt se réclame de [I'approchénéthodologiques.
communicative. Le Cadre de référence discute aussi le role de
'usage des supports techniquegcassettes vidéo
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et audio, ordinateur, laboratoire multimédia) pas I:
b 1 ML

démonstrations avec I'ensemble de la classe, pour u L MA
enseignement individuel autoguidé, pour le tragail
groupe (débats, négociations, jeux coopératifs ou
compétitifs, etc.) ou bien dans un réseau scolaire
informatisé international.

Cette présentation succincte de certains modeéles DLS
linguistigues en rapport avec les objectifs de PD | PM
'enseignement/apprentissage met Il'accent sur les , R
rapports existant entre le modeéle Iinguistique (m) Dans les pages sulvantes nous nous arreterons

modeéle d'acquisition (MA) et la didactique des laeg aux responsabilités et aux réles des enseignants et
secondes (DLS) comprenant la programmatiorf€S apprenants daherganisation, la gestion et
didactique (PD) et la programmation méthodologique@ conduite du processus d'enseignement /
(PM) [16 : 28]: apprentissage.
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