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BIBLIOGRAPHIE COMMENTEE

Motivartii si trebuinte si stabilirea obiectivelor
de predare/invitare a francezei economice

Anca-Marina VELICU, Michaela GULEA, Dan HLJANASU, Manuela ALEXE

ALLPORT G. W.

Structure et développement de la personnalitétrad. de I'américain, Neuchéatel: Delachaux-
Niestlé, 1970

Motivatia este tratat in psihologie, fie in termeni de retrgace, orientat spre antecedentele
agiunii (in cadrulconcepiei homeostatice asupra psihicului umay) fie in termeni prospectivi, operand
transferul analizei motivelor, asupra ev@upsihicului (in cadrul uneviziuni relationale si sistemice a
personalititii ).

BARRE G.

Se former a I'évaluation ou I'évaluation pour sefmer? ELA n 80, L'évaluation en didactique
des langues et des culture®ct.-Déc. 1990, Paris: Didier Erudition, pp. 1031

Conceptul desvaluare integreaz naiunile detrebuinta de limbaj si notiunea deobiectiv. Cea
dintai este integratprin intermediul ngunilor de sisteme de refetin (criteriale/ normative, absofyt
relative) si respectiv de dpanire a limbii (naitris9. Integrarea celei de-a doua presupune rezolvate
dificultatile notorii ridicate de ngunea de obiectiv (caracterul compozit al acestguni, caracterul articulat
si indisociabil al obiectivelor cein de unulsi acelai «corp de obiective», dificditie de formulare a
obiectivelor...).

BOUCHER Anne-Marie et al.

Pédagogie de la communication dans I'enseignemettiine langue étrangére Paris: Ed. Univ.,
1988

Definirea obiectului pedagogiei comudiic ca incluzdnd competem lingvistici, dar si toate
celelalte componente ale compeg&ie comunicare — competardiscursid, sociocultural etc. — duce la o
relativizare a rolului factorilor strict lingvistic i (cod, norri, gramaticalitate ...). Obiectivul pedagogiei
comunicirii — dezvoltarea abilitii de a comunica (in limbanta) — nu poate fi atins global, ci incremit,
prin actualizarea unor straturi de altiisuccesive.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in curs:

* Raportul intre abilitti si achiztia cungtintelor «implicite», prin exergul abilitatilor si
respectiv achizia cungtintelor «explicite», prin «obiectivare»;

» Obiectivarea reflexiwsi anticipatia si rolul ei in achiziia informgiei gramaticale.

Dialogos ® 16/2007 85



MISCELLANEA A SAVOIR « FOR YOUR INFORMATION

BOYER H., BUTZBACH-RIVERA M., PENDANX M.

Nouvelle introduction & la didactique du francaislangue étrangere Paris: Clé International,
2001
Lucrarea propune o singea evoluiilor didacticii FLE, la orizontul anilor '80 (metta tradiionak,
metoda «dired, metodele audio-orale, metodologia structuro-gifolaudio-vizuai (SGAV), franceza
fundamental vs autentig, franceza instrumental franceza funwonak (Nivelul-Prag), abordarea
comunicatid si comunicativ-culturad a predrii/ Tnvatarii FLE), cu large componerit bibliografica si
ilustrativa (selegie de texte reprezentative inseratgiificand explicit obiectul expunerii).
Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs
* Teorille Tinwtarii si didactica FLE (behaviorism skinnerian (stimuldspuns-inirire
(renforcement))/ metode audio-orale (exg@rcstructurale), teoria «monitorului» (distite
invatare/ dobandire (achiz) — cf. Krashen)/ abo#dle comunicative...).

CALIABETSOU-CORACA P.

La Didactique des langues de I'ére a-scientifiqua I'ére scientifique, Paris: Ed. Eiffel, 1995,
Chap. 6 («L’approche communicative»)

(1) Utilizarea termenului de TREBUINE DE LIMBAJ in abordarea comunicatipermite operarea
distingiei intre dod accepiuni : (a)trebuinte generate de necesitatea rezéi situatiilor problematice
din viata reala (socio-profesionad), si (b) trebuinte generate de motivti si de interese de ordin pur
psihologic. Doar analiza celor dintai (a) ar duce la defmide obiective ale Tavarii. Daca publicul adult ar
prezenta trebuinte de limbaj functional determinate, izomorfe obiectivelor (prima accepune),
adolescetii din Tnvatamantul secundar nu ar prezenta decdiuinte de limbaj indeterminate din punct
de vedere funtional, izomorfe trebuintelor lor generale de comunicare cognitiv si afectiva (a doua
accepiune).

(2) AUTONOMIA ELEVULUI/ STUDENTULUI in context inStutional implica Tnswirea unor
cunastinte declarative gavoirg si procedurale gavoir-fairg care §-i permit sa-si defineas& singur
obiectivele Tnitarii, sa negociezesi si defineasg astfel de obiective,as;i aleag materialul didactic,
strategiilesi tehnicile de Tnitare, §-si defineasé propriile circumstate ale Tnvtarii (ritm, progresie, durét
etc.).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

* Tehnici de remediere a lipsei de trebuite de limbaj in limba secund care & fie

determinate funnal: alegerea unor teme centrate pe elev/stugieatunor situgéi familiare
acestuia.

» Distingtia intreidentificarea si creareade trebuite de limbaj (in limba sima).

CASTELAN Y.

Introduction & la psychologie socialgParis: PUF, 1970
Prestigiul grupului motiveazputernic individualiitile (nevoia de afilierg. Grupul cu aspité spre
o performara superioat da rezultate mai bune decéat grupul cu maivanai sézuta.

CEMBALO Michel, HOLEC Henri

L'apprentissage des langues par les adujtésitonomie & enseignement.Apprentissage des
langues étrangéeressélection et présentation de Bernard André, AdiiaFrancaise, Paris: Didier Hatier,
1989, pp. 35-39.

Fiecare adult tinde asaiba obiective de Tinvitare precise determinate derebuintele sale
(indeosebiyprofesionale imediate Invitarea limbilor stiine de détre aduli impune, prin specificul acestui
public, definirea obiectivelor specifice in termemsuwirii diverselor componente ale unei compeéen
generale de comunicare —unde adjectivul «general»refed la diferitele tipuri de comunicare
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socio-profesional orak (conferina, dialog f&a in faa, convorbire telefonit...) sau scris (lectui/ redactare
de scrisori, telex, articole de p#es).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in curs

» Trebuintele de limbagi condtiile de Tnwitare specifice publicului adult;

* Precizarea conceptului de «pedagogie a autonomiei».

CLAPAREDE E.

Psychologie de I'enfant7e édition, Genéve: Kundig,1916

LEIF J., BIANCHERI A.

Philosophie de I'éducation Tome lll, Paris: Librairie Delagrave, 1978, 287

PIAGET J.

Psihologia Iui Edouard Claparéede E. Claparede, Psihologia copilului si psihologia
experimentala, Bucurgti: Ed. Didacti@ si Pedagogi; 1975, pp. 13-14 , 250-251.

Psiholog si pedagog, E. Claparede a dezvoltanoame generala si unitara a comportamentelor de
adaptare a organismului, in cadrdteia a relevat, asemenea lui John Dewagesitatea(subliniati cu
pregnam deja de Jean-Jacques Roussdalg centra efortul educativ pe personalitatea cofuilui .

CLAPAREDE E.

La loi du besoin ou principe fonctionneL’Education fonctionnelle, Genéve: Ed. Delachaux et
Niestlé, 1946 , pp. 155-159

Alternativa propus la «gcoala tradionali» este gcoala actii», al @rei principiu «derid din legea
fundamenta a activititii organismelor -egea trebuintei sau a interesulus. Satisfacerea trebuelor ch
masura functionalittii si deci a normalitii oricaror acte. Din aceasta perspestigcoala tradionak
recland o monstruozitate: actérfi cauz (care nu satisfac nici o trebtihn

CILIANU-LASCU C.

Des modeles linguistiques aux objectis didactiquBsalogos 6, Bucureti: Editura ASE, 2002,
pp. 15-21

Pentru o prezentare @biectivelor predirii/ Tnvatarii limbilor straine din perspectiva coreidor
posibile cumodelele lingvistice trebuie § se pudi mai intai in disctie metodele derivate din aceste
modele, inventariindu-se caracteristicile teoretiogloatate direct sau indirect, explicit sau imiplide
aceste metode (exemplu de exploatare implieitteoriilor lingvistice: metoda tratnak/ gramatica
fundamental de tip normativ; exemple de exploatare exglieitmodelelor lingvisticgi a teoriilor Tn\atarii:
metoda audio-oral structuralismul bloomfieldian, distrilionalismul harrissian, abordarea behaviérist
Tnvatarii Tn varianta skinneriah; gramatica ngonak (Un Niveau Seuil) / semantica lui Bernard Pottier)

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in curs

+ Distinctia pedagogie centrape metod/ pedagogie centrape student ;

CLOCOTICI V., STAN A.

Statistica aplicati Tn psihologie lasi: Polirom, 2001

Statistica este un corp de metode utilizate peateolecta, descrigi analiza date numerice din
observd@i sau investigai stiintifice. Metodele statistice pot fi metodiescriptive (de caracterizare a
faptelor/ fenomenelor/ conjuncturilor ce fac obigotle interes al cercati (= populatie statistici)) si
metodeinferentiale (metodesi tehnici deestimare a caracteristicilor unei popuiastatistice, din obseryia
facute asupra unui subansamblu al acestei populiecare din criteriile de difergiere a unei poputa
statistice constituie oariabila (entitate ce ia valori diferite pentru diféricomponefi ai populaiei
considerate: variabila «sex» poate lua dowlori (F/B)). Mukimea valorilor inregistrate pentru o
caracteristi& particulaé constituie distributia variabilei respective.Variatia este conceptul primar al
descrierii statistice (nu are sens analiza stetisii unor date absolut constante). Studiul conduitelo
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psihologice se reférla un domeniu de mare variabilitate (variabilitéteer- si intraindividuah, intra- si
intergrup). Folosirea metodelor statistice nedes#fpararea surselor de variabilitate previzibitabiite n
ipoteza de lucru) de sursele de variabilitate imigibile. Pentru a putea fi prelucrate, rezultatetecirei
cercelri trebuie prezentate sub fofrouantificali. Cuantificarea datelor are la baZ un proces de #surare
(determinare a diferitelor valori ale unei variabilate). In teoria Bsugirii sunt cunoscute uritoarele scale
de niisuia: scala nominah, ordinala, de interval, de raport. In marea lor majoritate, datele din cercetarea
psihologia satisfac exigegele sdarilor ordinalesi de interval.

Statistica psihologica agrut ulterior celei din domeniul economico-admirdgity.

CONSTANTINESCU-STEFANEL R.

Du Niveau Seuil au Passeport linguistiguBialogos6, Bucuresti: Ed. ASE, 2002 pp. 22-26
Evolutia obiectivelor Tnitarii limbilor straine in generalsi a francezei In particular, in ultimele decené al
secolului XX, este marcate publicarea a dawocumente importante ale Consiliului Europdir- Nivel
Prag (1976),si respectivPasaportul limbilor (2000).

Daa primul nu se reférdecéat la competeém lingvistici orak a debutatilor, propunand inventare de
itemi lexicali si acte de vorbire, de obiectivul general declarat este explicit forniila termeni mai larg
comunicativi, cel de-al doilea se refefa trei tipuri de competedt lingvistici, conversgonak si
interculturak, descrisai definite in termeni de abiliti actualizate in situa de comunicare clar precizatg,
difereniind nu mai ptin desase niveluri. Viziunea asupra obiectiveloratavii s-a schimbat corespuitor.

COSTE D.

Le renouvellement méthodologique dans I'enseignetngu francais langue étrangereremarques
sur les années 1955-197Qangue francaise8, 1970, pp. 7-24.

Obiectivele invatarii unei limbi staine trebuie definite Tn funie de caracteristicileelor ce Tnvaa,
iar diversificarea acestor obiective corolar al diversiitii aptitudinilor, intereselorsi trebuirtelor
studetilor, ntareste, atét in plan teoretic (didactica limbiloragte) céat si in practica pedagogiceea &
nici o forma de activitate lingvistica nu este prioritara (contra: preponderes textului literar in metodele
traditionale, prioritatea oralului in metodele audio-eral.),si impune, Tn practica pedagodjdransparefi
(definirea clak si anumarea obiectivelor).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs

» Determinarea culturala a atitudinii fiale a elevului/ studentului fata de limbaisii;

» Consecirele culturale ale bilingvismulyi influentele lor asupra progreselor lingvistice.

COSTE D.

Décrire et enseigner une compétence de communigatiremarques sur quelquesolutions de
continuité, Bulletin C.I.L.A., n° 24, Neuchatel, 1976, pp. 18-43

Conceptul decompeterta de comunicarear trebui § contribuie la «armonizarea mai #msi la
reducerea distaei dintre demersurile complementare cdecetare teoretié (fie ea «aplicat», ca in cazul
definirii unui «nivel-prag»)si respectiv, dectiune didactica (cum este compilarea de dosare tematice
destinate unui public definit, cu trebtergi motivatii determinate).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

* Isomorfism intre ngunile de «obiectivesi respectiv de «trebuia de limbaj»;

* Exemplificarea diverselocategorii de obiective ale Tni#tarii, in cazul unui dosar tematic
adresat unui public de muncitori emigrigcautarea unui loc de muis);

» Dubla interfaa alingvisticii aplicate (la elaborarea de dosare pedagogice, in cazukat)acu
stiin tele limbajului , pe de o partei cu didactica limbilor str dine, pe de alt parte: facilitare
sau blocare a contactului intre celelalteaddiscipline (lingvistica teoreticsi didactica limbilor
straine)?
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» Utilitatea definirii unui  nivel-prag pentru un public determinat, in vederea elabanii
programelor de studiu al limbii &tne vs. necesitatea unui efort suplimentacadetextualizare
a activititilor didactice inspirate de un astfel de inventar.

CRISTEA T.

Linguistique et techniques d’enseignemenBucurati: TUB, 1984
Doua atitudini opuse s-au manifestat in pri@maporturilor lingvisticii cu didactica limbilortrgine:
lingvistica este considetafiie ca o surs mereu reinnait de soltii didactice, fie ca o cadzde derut
metodologid. Raporturile existente intre modelul lingvisticodelul de achizie [a limbajului/ limbii
secunde]si didactica limbilor stiine (programare didactica + programare metodofpgstint destul de
complexe, alegerea unui anumit model teoretic n&damd Tn mod necesar o gati@nde eficacitate
didactia.
Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs
» Caracteristicile unui model susceptibil gispund exigenelor predrii/ Tnvatarii unei limbi
strdine: adecvarea (obseti@nali, descriptid) si rentabilitatea (aptitudinea modelului de a
descrie un nuait mare de fapte cu un ndnmic de reguli).

CRISTEA T.

Y a-t-il un objectif grammaire? Dialogos6, Bucuresti: Ed. ASE, 2002, p. 41-43

Ideea @ gramatica nu trebuie confundaiu limba (obiect al descrierii gramaticale) a asansecire
negative asupra didacticii limbilor, contribuinddpoziia arbitraé intre gramatig, pe de o partesi obiect
al Tnvatarii, pe de alta: gramatica a putut fi astfel (indreyonat) considerata o frai in calea comunigii
spontanesi marginalizai sau chiar evacuadin programele de Ttamant. Concluzia autoarei est& @n
termenii lui Ferdinand Brunot) «limba trebuig istre in gramati@», iar gramatica, in accgp ei modera,
care transgresearontierele frazei (spre domeniul interfrastictsinsfrastic, textual), dagi pe cele ale
cuvantului (mergand spre structura inten cuvantului), deschizdndu-sétre problematica mai lafiga
situaiei de enurare — trebuie as(re)intre in programele de #amant.

CUQ Jean-Pierre , GRUCA Isabelle

Cours de didactigue du francais langue étrangéreteseconde Grenoble: PUG, 2002, (Collection
FLE)

Notiunile de TREBUINTE $I OBIECTIVE sunt explicit asociate conceptului deentrare [a
procesului didactic] asupra celui ce itiwa Lucrarea relev dificultatile de definire a acestor tioni,
evocand principalele repere din literatura de spaie.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs

« Ambiguitatea ngunii de TREBUINTA (L. Porcher 1977).

» Distinctia obiective (generale, specificefihalit ati/ scopuri (D. Hameline 1979);

» Dinamicatrebuinta de limbaj/ obiectiv al invitirii (R. Ricterrich 1985);

* Relgia intre motivae si obiective.

CULIC .

Metode avansate in cercetarea social Analiza multivariat a de interdependena, lasi: Polirom,
2004

Folosirea tehnicilor statistice nu are seas fo buri intelegere a faptului (fenomenului) social
studiat, iar stabilirea formei datelor precyma tehnicilor statistice adecvate pentru amahn se poate
realiza in absea unui cadru teoretic-conceptual bine conturateldat prelucrarea lor nu pot fi separate de
abordarea teoretica a obiectului studiat.
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Metodelesi tehnicile statisticii sociale (primare sau avaeyéac parte din aparatul metodologic prin
care ajungem la cungtare instiintele sociale. Orice cercetare care fojtsedate empirice foloste si
metodesi tehnici statistice.

Doua principii practice — principiul adewi si principiul simplititii — structurea cercetarea
stiintifica Tn domeniulstiintelor sociale, concordante cu specificul ra@alistudiate (complexitate, contiau
schimbare) Principiul adecvirii se refex la modul Tn care sociologusiidetermira si elaboreaz cadrul
conceptual pentru o probléamsau tema de studiu clar formudlatiar pe de alt parte, la strategia
metodologi@ folositd in cercetarea acesteia (adecvarea cadrului caradepta metodologiei la obiectul
cercefrii (tema, problema studi@t Principiul simplit atii, care stipuleazca o structusi simpk este mai
profitabild decat o structdrcomplex, implica recursul la un model (teoregcempiric) simplificat, careds
aproximeze cat mai bine realitatea compléss. la un model de acglayrad de complexitate cu fenomenele
descrise).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs

» Principiul adecvirii si cercetarea bibliografici: necesitatea lecturigi folosirii critice si

selective a bibliografiei de specialitate; evitateataiei, comune in randul ceréorilor din
stiintele sociale, de a prezenta toate sau principabeled&i (paradigme) intélnite in literatura
de specialitate, pentru «a continua» din acel fpunc

* Operationalizarea modelului teoretic caracteristica definitorie acercetirii empirice

(transformarea figrui concept si atribut Tn variabile observabile o fi direct nisurate), sau
latente (derivate din cele observabile); definirelatiilor dintre obiecte sau fenomene ca tela
intre variabile).

* Elementele subiectivg obiective care determirseletia datelor din multitudinea de informa

obtinute prin observge.

DAFINOIU .

Personalitatea. Metode calitative de abordare. Olesvatia si interviul , lasi: Polirom, 2002

Observdia nu este un act pasiv, ea se prelgtgeu un comportament reflexiv, de clasificare
sistematizare. Obsenva are ca scop felegerea, principalul «instrument» fiind cedtetul insi
(personalitatea lui). Obsema stiintifica este Tntotdeauna o obsefeapolemica (confirma sau infirma o
(ipo)tez anterioa&). Tehnicile de culegere a informégilor printr-o persoan a interpusia (chestionarul,
interviul) intrd Tn categoriaobservaiei indirecte: observéia cerceitorului este intr-adew indirect
intrucét se bazeapeintrospectia realizat de persoanele investigate.

Critica introspectiei: alterarea faptului observat prin Tgs@ctul observaei; accesul redus la
stirile afective intense; limitarea la fenomene p®hiortiente; sensibilitatea spatitla idei preconcepute
care falsifié interpretarea datelor observa#vantaj: economicitatea metodei (motiv pentru care este
exploatai de tehnicile convorbirii chestionarului).

Interviul este un schimb structurgttactic de informéi, necesitand, din partea intervievatorului, o
burda formare la nivelul tehnicilor (formularegi adresarea intr@hlor, abordarea tactic ...) si al
comportamentelor (autocontrolul reidor, flexibilitatea atitudinilor, ...).Interviul non-directiv (interviu
narativ) permite persoanei intervievaliessdezvolte propria sa gandire cu privire la o ageneral lansal
de intervievator, &a includerea unui anumit cadru de refgtimestrictiv. Interviul directiv cuprinde un
ansamblu de intréb deschise, puse intr-o ordine prestabiliituror persoanelor intervievate; solicit
raspunsuri scurtei clare; principalele avantaje: durata mai #nieninimizeaa efectul intervievatorului
asupra datelor aeimute; faciliteaz analiza datelor; dezavantaj: lipsa flexilatiit

Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs

» Abordare nomotetic (studierea a ceea ce indivizii au Th comun) vs$ogihfici (analiza

individului Tn particularitateai globalitatea sa);

* metode calitative («clinice») adaptate identdifi¢ seleciei informaiei pertinente vs. metode

cantitative (statistice) adaptate evidenii tendirtelor.
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DELACROIX-VAUTIER D.

Objectifs et modalités d’évaluation d’'un cursus eérhational: le baccalauréatinternational ,
ELA n° 80, L'évaluation en didactique des langues et desultures, Oct.-Déc. 1990, Paris: Didier
Erudition, p 109-118

Conceptorii proiectului au elaboralbiectivelesi continuturile bacalaureatului interganal pornind
de latrebuintele elevilor.

Obiectivele generale prioritare: dobandirea un@ategii de initare mai degrabdecéat acumularea
unui capital de curtinte, dobandirea competentelor disciplinare ganterdisciplinare care conithneaz
accesul la insamantul superiosi pe piga muncii. Aceste obiective generale au determitétedaborarea
programelor de studiu, céitdiferitele proceduri de evaluare.

DECROLY O.

Les intéréts de I'enfant et le programmdournal de PsychologieJanvier 1994
LEIF J., BIANCHERI A.—Philosophie de I'éducation Tome |, Paris: Librairie Delagrave, 1977,
p. 309
Ovide Décroly creeazconceptul de «centre de interes» in cadrul unagnam de studiu al
comportamentelor umane naturale, spontane, caspumd unor nevoi vitale (alimeni® Iupta cu
intemperiile, aprarea impotriva pericolelar diferitilor dusmani).
Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs
* Activitatea mental solicita de procesele de educare/ instruire: nu dialectahailor (de la
concret la abstract, de la simplu la complex etd.)activitatea mental manifestat spontan,
natural Tn comportamentele umane dominate de tendifectivitatsi interes.
» Exploatarea pedagogica circumstatelor nepre@zute, a evenimentelor ocazionale, prin
convertirea acestora in «centre de interes».

DEWEY John

L’Ecole et I'enfant, Genéve: Ed. Delachaux et Niestl¢, 1947
Muncascolara a elevilor est considetahu ca o activitate dachizitii necesare mai tarziu, in viata
adulta, ci ca o achizie aceea ce este util ifcde pe acum Percepa finalitatii imediate sporge interesul
celui care Tnvg.
Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs
e Caracterul mobil, evolutiv al interesului;
» Distingia interes direct (mijloace si finalitati legate, greu de disociatjhteres indirect
(mijloace clar disociate de finalit; forma de interes cu apae mai tardid in evoldia vietii
psihice).

DURKHEIM E.

Regulile metodei sociologicétraducere din limba franceza)sitaPolirom, 2002

Metoda experimentala «adevrati» tinde 4 substituie faptelor comune, lipsite de putere
explicativa, fapte decisive (cruciale), pertinente prin elesela, indiferent de nuirul lor. Metoda
comparativa (sau:metoda experimentului indirect), sub specianetodei variatiilor concomitente ar fi
«instrumentul prin excelen al cercetrilor sociologice», tocmai fiindc nu impune ca nuanul faptelor
comparate & fie considerabil. Pentru a da rezultate, ajung\etfapte — «un nuin suficient de cazuri
ndeajuns de variate», nu toate cazurile posibile.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» Caracterul obiectiv al faptelor sociale: fenomers#leiale nu se disting de fenomenele fizico-

chimice decat printr-o complexitate mai mare;
* Relaia dintre scopurile sociak scopurile individuale (intalnire/ antagonism);
* Relgia intre psihologisi social: refuzul derigrii directe a socialului din psihologic.
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FAUQUET Michel

Pédagogie par objectifs: évaluation et rénovationfrancais, langues, histoire géographie,
instruction civique, économie.., Amiens: CDRP,1989
In cazul limbilor moderne, obiectivelor specifide ordin strict lingvistic derivate din obiectivul
general «a inita & comunici» (obiective centrate pe compedéa de ifelegere/ exprimare otdlscris) li
se asociazun obiectiv cultura(descoperirea altor cultugi mentalifiti) si educativ(respectarea dreptului la
diferena, dezvoltarea spiritului de fielegerssi tolerana), cu deschidere interdiscipliriar
Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs
» Operaionalizarea obiectivelor specifice ale pigd invatarii limbilor moderne (exemplifigri
conforme programei de iadmant secundar din Fre);
* Model de grit de obiective specifice explicitate Tn termeni deerii/actiuni (regrupate
conform unei progresii de dificultate, Tn cadredirui obiectiv);
* Obiectivele de atituding metod: si percepia (de étre elev) a convergentelor intre discipline.

FERREOL G., DEUBEL P.

Méthodologie des sciences sociajdaris: Armand Colin, 1993, Coll. Cursus
Anchetele au devenit, din instrument de afaiaciologié, fenomen sociologic. Dincolo de aceast
alunecare a nwnii in derizoriul modelor mediatice, autorsi propune & realizeze o investigare sistematic
a specificititii cercetirii de teren (fieldwork), si ne propune o tentaéi(reuitd) dereconstituire a logicii
globale ce subintinde astfel de practici socialédeterminarea obiectivelor, construiregamionului,
alegerea unei problematici sau a modurilor de pnétare adecvate).
Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs
» etapele cerceilrii sociologice ruptura (etapal: intrebarea {i@la, etapa2: explorarea (lecturi,
interviuri exploratorii), etapa 3: problematicZpnstructia (etapa4: construirea modelului de
analiz, constatarea(etapab: observia, etapa6: analiza informeéor, etapa7: concluziile) — cf.
Bourdieu et alii (1968) e Métier de sociologuydaris, Mouton/Bordas.
» Fezabilitatea proiectului de cercetare(realism in stabilirea temei, dar a termenelor de

predare, incadradrea in limitele bugetului alo@giortul optim intre finaliiti si resurse (inclusiv
umane)).

FRAISSE P.

Psihologia experimentad, (trad. din limba france Bucursti: Ed. Stiintifica, 1972
Intreaga activitate umarare un caracter afectogen.n@tivare optima este susuta de untonus
afectiv pozitiv optim al subiectului, pe cand supramotivarea ssfréinge negativ asupra rezultatelor

GALISSON R.

D’hier a aujourd’hui la didactique des langues étangéres. Du structuralisme au
fonctionalisme, Paris: Clé International, 1980

Evoluia concefgei asupra obiectivelor iavarii se articuleaz in jurul trecerii de la competgnstrict
lingvistica, la o competeti comunicatid n sens larg, de la caracterul prioritar al oxdlula reabilitarea
scrisului, de la abordarea unitea abili&itilor (skills) de nelegeresi respectiv de exprimare, la disjurec
relativa a abordrii competerelor de Tmelegeresi exprimare, de la o derivare a obiectivelor pattice
(specifice) din principii educative globale (defmiautorita, de tip institgional), la definirea lor in funie
de trebuitele de limbaj ale publicului vizat (definire de fiymaional, prin negociere intre parteneri la actul
educativ).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs

» definirea «fungonalului» ca «punere la dispgai solicitantului a mijloacelor necesare pentru

satisfacerea trebuiglor sale de limbaj»;
* interventia trebuinelor in stabilirea finaliitilor si a coninuturilor predirii/invatarii.
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GALISSON R.

Eloge de la didactologie/ didactique des langudsdes cultures (maternelles edtrangéres)
Autonomie & enseignement. Apprentissage des languétrangeres sélection et présentation de Bernard
André, Alliance Francaise, Paris: Didier. HatieB29p.89-97

Didactologia/ didactica limbilosi culturilor (D/ DLC) este definit (de promotorul sau) ca o
disciplind «federativi», cuvocatia de a coordona predarea/ intarea limbilor si culturilor , Tn general.
Dezvoltarea D/ DLC a cunoscut dostadii, caracterizate respectiv prin depemalgnautonomia fa de
modelele teoretice ale altor discipline, Tncepand limgvistica. Autorul militeaz in favoarea unei
autonomiziri totale a didacticii limbilor , si pentru o dez-ierarhizare a raporturilor sale mciglinele de
referinta, cu atat mai mult cu céat, spre deosebire de axd3teDLC ar fi 0 «discipliai deinterventie» (vs de
observgie).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs

* parti constitutive ale D/ DLC: deontologia (oricine mpoate preda orice lindbcultura oriculi,

oriunde, oricand)/ programatologia (denumire episiegic mai «coredy» decat cea de
«lingvistica aplicati»)/ metodologia.

GHIGLIONE R., RICHARD J.-F. (sous la directioa)d

Cours de psychologie, Vol. 2, Bases, méthodes piséémologie Paris, Dunod, 1999

Ancheta psihosocial este definit cademers general situat intre cercetarea clisi¢centrai pe
complexitateasi specificititile individului sau grupului investigat}i respectiv cercetarea de laborator
(experimenta, ce vizeaiz identificarea legilor generale). Principaléddnici de colectare de inforriaale
anchetei sunthestionarulsi interviul .

Precizarea obiectului de studiu, in termeni ckariconcki, de dtre cercettorul experimentat
(evitarea tent@ei debutantului de a itia anchetgi de a agtepta rezultatele acesteia pentru a «afla» ceicaut
ce vrea de faptascerceteze), explorarea domeniului studiat (intervexploratorii cu reprezentganai
populaiei studiate, consultarea unor expein problema cercetat documentare), formularea unei
problematici si construirea unui obiect de cercetare (in cadigtesului conceptuaki teoretic al
cercefitorului), colectarea informalor si tehnicile aferente acesteia sunt tot ataitea #&sppe care
anchetatorul avizat trebuié & aili Tn vedere Tnhainte dg In vederea demarii unei anchete.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

* necesitatea de a distinge anchetele pur descrigévenchetele cu scop explicativ, care inplic

formularea de ipotezg definirea conceptelor utilizate;

e structurasi functiile interogaiei, obiectivelesi modalititile de realizare ale chestionarului si

respectiv ale interviului.

GHIVIRICA L.

Motivatiile scolare, Bucurati: EDP,1982

Motivatiile scolare reflect concegia echilibrului homeostatic dintre indivigi mediu social.
Principalele motivai ale elevului (cele mai frecvente), ar fi: st@area aprecierii profesorului, familiei
(lauda)/ teama de blam, evitarea pedepsei; saisfae a invinge dificuitile studiului, curiozitatea
epistemid, ambiia de a ocupa un anumit loc in promovayealar.

GRAWITZ M.

Méthodes en sciences socialésFéd.), Paris: Dalloz, 1996

Toate cercdtile implica punerea unor intréld, emiterea de ipoteze, culegere de infaima Toate
tehnicilestiintelor sociale sunt Tntr-o anurimasui «tehnici de interogée». Tehnicilestiintelor sociale se
clasifica Tn tehnici «vii» (interogée, observée/ tehnici individuale/ tehnici de grup) vs telirdocumentare.

Ancheta (psihosocia) este defini ca metoda de cercetare oriefitapre culegerea informgor
(orale); chestionaruyl respectiv interviul constituie tehnicile («viigprespunatoare acestei metode.
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Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» Etapele preliminare ale anchetei suntpaggitirea intelectuala (ideea (originea) anchetei,
obiectivul (clar precizat), construirea obiectuloécesitatea de a se raporta critic lgedsi false
evidente; precizarea nivelului la care se situeancheta: descriere calitatjvtentativa de
diagnoz a unei situgii, demers explicativ; criterigi definitii, limitele anchetei (prin selge si
eliminare de probleme); emiterea de ipoteze valifie pentru a aine rezultate generalizabile;
alegerea variabilelaii pertinena nunirului acestora; pre-ancheta (testarea instrumentido
investigaie (chestionar, analizde documente) asupra ungastion minimal); rolul lucirilor
anterioaresi al bibliografiei; rolul documentelor (completanegctificare a rezultatelor ghute
prin tehnici «vii»); b)pregatiri practice (informaii referitoare la existga problemei, la
interesul acesteia, la posibilitatea studierii peofei; recomandti; autorizaii si informatii
(pregitirea mediului anchetat in vederea cenietde teren, considefia deontologice));
c¢) bugetul anchetei(originea fondurilor, posturile bugetului, cauzeleentualelor degiri ale
bugetului pregzut).

» Etapele terminale ale anchetei sunt:aapliza si interpretarea rezultatelor (anchete de tip
calitativ, anchete cu rezultate cuantificate: pnéaeea statistit) b) efectul anchetei asupra
anchetdlor (feedback), c)publicarea rezultatelor (redactarea raportului de cercetage)
problemele proprietitii intelectuale asupra acestora (limitarea drepturilor de utibzax
rezultatelor).

GRUERE J. P., JABES J.

Traité des organisations Paris: PUF, 1932

HERZBERG F.

Le Travall et la nature de 'lhomme Paris: Entreprise moderne d’Edition, 1975

Termenul de MOTIVATIE Tinglobe&z orice comportament dirijat spre un obiectiv. Peute
motivaional incepe cu apaia unei trebuire si presupune un deficit.

Teoriile motivationale ale munciievocate de autori suteoriile satisfacerii trebuintelor (ierarhia
trebuirtelor (Maslow 1954), teoria celor doi factori (factde higiera sau condionaresi factori «motori»
sau valorizati — cf. Herzberg 1975)}i respectivteoriile instrumentalititii (centrate pe maximizarea
placerii si minimizarea suferitei).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» estimarea instrumentala efortului de a produce performan(comportamentul observabil)/

posibilitatile de ohinere a recompensei (intrinseci (NU nota) sau eséci ( cum ar fi: nota)).

GULEA M.

Depistarea centrelor de interes in selectarea tesnele conversge la nivel 1, Limbile moderne
in scoah, vol Il, 1980, p. 82-87

GULEA M.

Perfeaionarea comunicirii orale in limba franceza in situatii de comunicare (cuimplicatii la

studertii in REI), teza de doctorat, manuscris, 1986

Depistarea temelor predilecte de conveesan limba francex ale studetilor economgti avansé
optimizeaz corntinutul comunidrii orale a studetiior, constituind totoda@tuna din principalele modaidii de
motivare a acestora.

Suscitarea unei motivaoptime a studeilor economsgti ar depinde nssi de metodelai tehnicile
de clas folosite, deci, de maniera in care «profesorulrdecez stie si fie inovatorsi creativ» — dup cum
0 atest ancheta vizand evaluarea proceselor de predar&aiasi a dinamicii utilizrii limbilor straine,
realizati (prin chestionar) asupra a 200 de absalha® ASE din intreprinderile de conpexteriorsi turism,
la mijlocul anilor '80.
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GULEA M.

Aspecte motivéonale Tn selectarea procedeelor metodice (cu rigéeta studenii anului IV REI),
Cercetari actuale Tn domeniul limbilor si literaturilor str iine, Vol. Il, Bucuresti : ASE, 1978, p. 241-250

GULEA M.

L'évaluation motivante, Dialogosn 4, , Bucuresti: Ed. ASE, 2001, p. 175-177

Respectarea motitidor si a personalitii studenilor nu doar la nivelul selgiei continuturilor (vezi
problematica centrelor de interes/ a temelor peetk)), catsi la nivelul deciziilor metodicesi la cel al
evaldirii ar duce la o «umanizare» a disciplinei, cotelat 0 «umanizare» a reprezaiitdidacticianului
despre cel ce Inva

HAMELINE D.

Les Objectifs pédagogiques en formation initialeteen formation continue, Paris: ESF, 1979
Finalitati/ scopuri/ obiective o distingie pertineni in pedagogia prin obiective. Obiectivele pedagegic
terminale sunt derivate din scopuri nscrise infiralitate mai larg, definita cu referire la un anumit
context socio-profesional.

HYMES Dell

Vers la compétence de communicatigrParis: Hatier, 1984

Definirea conceptului de COMPETEM DE COMUNICARE se inscrie intr-un program general
de fundamentare socio-cultutah lingvisticii, punctul de plecargi referinta constarit reprezentandu-le
critica naiunilor pereche de COMPETEM PERFORMANA introduse de gramatica generativ
(Chomsky 1965).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» relativizarea importaei competetei strict lingvistice,si majorarea ponderii factorilor socio-
culturali;

* minimizarea importatei studiului invariatilor (studiul facultii de limbaj a unui vorbitor-
auditor ideal, membru al unei comuiit perfect omogene; studiul tipologic al limbilor
particulare vizand abstragerea «universaliilor dabaj»), contra maximigii importartei
studiului variaiei si al diferenelor de competea inter-individuale.

LANDSHEERE G.

Dictionnaire de I'évaluation et de la recherche eéducation, Paris: P.U.F., 1979
MOTIVATIA este defini ca ansamblul fenomenelor de care depstaeularea aciunii in scopul
atingerii unuiobiectiv determinat.

LEHMANN D.

Objectifs spécifiques en langue étrangére. Les pgoammes en question Paris: Hachette F.L.E.,
1993

Largirea noiunii de TREBUINTE, prin adugarea, la trebuigle de limbaj, a trebuintelor de
Tnvitare (care au o componenlingvistica, 0 componeratsociocultural si 0 componerit psiho-afectiw) se
inscrie intr-un dublu demers de relativizare adalctr strict lingvistici, si de repunere n disge a rolului
continuturilor, Tn construirea programeldentrarea pe student cireia i s-a substituit de fapentrarea pe
continuturi (presupuse a fi izomorfe trebusfor de limbaj ale studentului, identificate Tnneni de situgi-
tintd) lagi astfel loculcentririi pe nvitare.
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Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» polarizarea atitudinilor posibile referitoare laaéima trebuitelor/ determinarea prealabib
cortinuturilor Tnvatarii: analiza trebuirelor determia cu precizie cotinuturile de predat (I)/
trebuirtele variind in timpsi de la student la student, trebuie mai degnalizat pe iniiativele
studenilor, decéat § te oprati la un coninut fixat dinainte (ll: construe «non-sistematiéa a
programelor, dra preseletie a unittilor de predat, nici Tn termeni structurali, nioi termeni
notionali);

» identificarea trebuitelor si politica de oferta («i@tcestim si putem face») mai degrallecat de
cerere (spurtene de ce aue nevoiesi de restul ne ocun noi»), din partea institilor
formatoare;

» precizarea importului cultural al fionilor desyllabussi respectivcurriculum ;

+ sisteme de initare la originea reinnoirii didacticii limbilor gtne Tn anii '70 (sistemul de
invitare propus de documentele Consiliului Europei (Jofrim, 1973), sistemul
«communicative syllabus design» (John Munby 1978))

MASLOW A. H.
Motivation and Personality, New York: Harper, 1954

Trebuintele primare (de deficit) sunt trebéninriscute, de ordin fiziologic (fuga de anxietate, navo
de echilibru (homeostatic)...). Trebusthe de ordin secundar sunt dobéndite (trefaLactivititii perceptuale,
de manipulare a obiectelor, de explorare, curitz@taepistemi; nevoia de afeine). Dobandite sub
influenta factorilor culturali, trebuitele de ordin social (nevoia de comunicare, neva@asdcializare,
trebuirtele de dezvoltare, de recusteae, de evitare a blamului etc.) apar mai tarauin caz de declin
raman la un nivel mai ridicat decat primele.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in curs:
» Dinamica evolutid a trebuimelor in raport cu dezvoltarea psihir fi, du@ Maslow: trebuire
fiziologice, de sigurai, de apartenefsi dragoste, de apreciegestima, de autorealizare.

MOIRAND S.

Enseigner a communiquer en langue étrangér®aris: Hachette F.L.E., 1990
(1) Ipoteza teoreticmajoia la originea reinnoirii didacticii limbilor incepgiin anii ‘60, consisteit
cu presiunile socio-economicg politice la finele ultimului #zboi mondial (necesitatea de a favoriza
schimburile lingvistice orale intre popoaretinai, comunititi, indivizi cu limbi materne diferite) defigee
ca functie principala a limbajului nu fungia descriptid, de reprezentare (a lumii), ¢unctia de
comunicare limbajul este un instrument, un mijloc de expeegi comunicare ntre oameni (indivizi si
grupuri). Raporturile intre lingvsticsi didactica limbilor sunt evocate din perspectivalatiei conceptului
de COMUNICARE (prima metadaudio-vizuai (Voix et Images de France, 1960)didactica francezei
fundamentale (Le frangais dans le Monde 1961lipgvistica fungionak a lui A. Martinet, precumi, trei
ani mai tarziu, schema comu#ic si functiile limbajului din perspectiva teoretica lui R. Jakobson;
evoluiile paralele ale disciplinelor aplicageale lingvisticii fundamentale Tn sensul deschideitre factorii
socio-culturali (extra-lingvistici), dublat de critica modelelor dominante in lingvistica anil50-70
(structuralisnsi generativism)...).
Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs
» Justificarea neceéiii constituirii unei descrieri a proceselor de canware proprii didacticii
limbilor prin absera unui cadru teoretic susceptibd slefineasg si si explice articularea
neotiunilor de COMUNICAREsi respectiv de SITUARIE (Gschwind-Holtzer 1981);
e Caracterul disjunct al finafitilor cercetrii lingvistice (cum fung@oneaz comunicarea
(descriere, anali) si respectiv didactice (cum se dobandesc cajgdeile comunicarsi ce tip
de competege intervin Tn producerea/ interpretarea entor intr-o situaie definit).

96 Dialogos ® 16/2007



MISCELLANEA A SAVOIR « FOR YOUR INFORMATION

(2) Naiunea de COMPETERA DE COMUNICARE a aprut, din punct de vedere istoric, in
spaiul nord-american (D. Hymes), pornind de la criticaiunilor pereche de competgh performam
propuse de gramatica generat{Chomsky 1965). Didacticienii au preluat-o cu emam, dar au supus-0
frecvent unor alunéci simplificatoare.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in curs:

* Pluralitatea competeglor de comunicare chiarin limba matera;

» Posibilitatea de transfer a expetior sociale, psihologicg culturalesi rolul siu in dobandirea

capacittilor de comunicare in limba &tna;

» Solidaritate stréaris a competegelor lingvistici si de comunicare (imposibilitatea unei
competere de comunicare caré gingioneze n absea oricirei compgente lingvistice);

* Repunerea in disge a pertinetei ngiunii pereche de «performgi», in didactica limbilor
strdine (cf. naiunea alternati¥ de «communication actualiséexc{ual communicationpropus
de M. Canale (1981), care ar prezenta avantajud @eita, in lingvistica aplicat confuziile
legate de polisemia termenului de performigproblematica performantgcolare, etc. — n. n.)).

(3) Definirea unor obiective «comunicative» impune luarea in considerare teebuintelor
publicului vizat (analiza prealakil a trebuirelor fiind un loc comun al programii didactice iné de la
primele lucéri ale Consiliului Europei). Metodele de investigaproprii acestei analize/ ident#ic a
trebuintelor sunt Tmprumutate din repertoriul metodologlcsaciologiei si al psihologiei (anchete ce
exploateaZ date culese prin chestionare auto-administratesviederi (individualei / sau de grup), scale de
atitudine, analiza camuturilor programelor, regulamentelor, examenejedinelor, etc.). Schema progus
de autor ar fiidentificarea trebuintelor publicului vizat- definirea unor abiective situaionale» (in ce
situaii studenii vor/ trebuie & foloseas& prioritar idiomul stiin) - traducerea acestor «obiective
situgionale» Tn @biective comunicative (prin: identificarea diveilor parametri ai situglor repertoriate,
relgionarea acestor parametri cu elementele verpaien verbale ale comuriidi, si analiza elementelor
verbale (sau: discursurilor) produse in respeldisguaii).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in curs:

« Parametrii situgei de comunicare: cine, cui, unde, cand, ce, dewa [comunig].

» Caracterul lingvistic (in sens larg) al metodelctualizate in vederea definirii de obiective
comunicative: abordare sociolingvistia varieitilor de discurs, a parametrilor sitianali, a
interagiunilor si strategiilor converg@nale ; teorii ale enuarii pentru o corelare a urmelor
operaiilor enurtiative in discurs, cu conglle producerii acestuia; pragmatica actelor deburer;

a funaiilor comunicirii si a operdilor logico-discursive; gramatica textului (regale coereta);
studii semantice (definirea fionilor); psiholingvistié@ (studiul strategiilor de comunicare).

(4) Analiza obiectivelor situebnale atest ca situatiile de oral si situatile de scris sunt intim
Tnlantuite, Tn practica socio-profesiotiah limbii stiine — de unde necesitatea introducerii paralele si
complementareintr-un curs de limb comunicativ. Autoarea prezintrei tipuri de programe considerate
ca «exemplare» din punctul de vedere al impleangéntaporturilor intre scris/ oral: un program de
specializare in FLE destinat secretarelor comexcial program de prétire a studetilor ce vor urma studii
de specialitate Tntr-gara straina si un program mai piin specific, vizadnd dezvoltarea unei compgtede
comunicare prin discursuri autentice.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» Elemente pertinente pentru programul de speciaizarFLE destinat secretarelor comerciale:
organizarea domeniului de referirta (schimburi comerciale intre dadintreprinderi, raporturi
furnizor-client-transportator, etc.jaracteristici interactionare si ilocutionare; situatii de
comunicare scrigi specifice pentru o intreprindere sau adminiggacare intrgne relaii
comerciale cu parteneri francofoni (sau pentru tepmindere stina, situati intr-o tara
francoford): comunicare intefhsi/sau exter. Trecerea frecveitnu numai de la registrul oral
la cel scripturaki vice versa, dagi de la o liml (materid sau vehiculas), la alta (limba s#ina
studiati: aici, FLE): conceptul de tratare a infonnea(vs simpla traducere).

* Abordarea minimaligtsi maximalisi a predrii acestui tip de comunicare profesichapecific.
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NUTTIN J.

La motivation P. Fraisse, J. Piag@traité de psychologie expérimentalevol. V, 1964, p. 72.

Scopul activiitii poate el insgi constitui 0 motivée foarte puternit a subiectului. Fixarea unor
obiective noi de are individ, precumsi elaborarea de proiecte sunt integrate astfel gmaalifitii
motivaionale.

PIAGET J., INHELDER B.

Psihologia copilului(trad. din limba france®, Bucurgti: EDP, 1970
Teoria motivéiei pune accentul pe reia de congruenta-discrepanta intre inputurile receptii
actualesi reziduurile experietei trecute, care servesc dreptdaentru anticiparea unei noi intetaoi cu
mediul social. Analizand refia motive-afectivitate in cadrul teoreticexperimental al psihologiei genetice,
J. Piaget arétca incongruerele care defgesc capacitatea de acomodare a copilului praveoeadii
negative (fri@, oroare).
Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs
+ De extrapolat la dialectica noutate/ continuitate cortinuturile si respectiv in metodele,
strategiile, tehnicile de predarea/ dtarea limbilor stiine, ce caracterizeazrecerea de la
Tnvatamantul mediu , la facultatea cu profil economic.

PIAGET J.

La Psychologie de lintelligenceParis: Armand Colin, 1969

J. Piaget privge motivaia in contextul dezvaditii individului, al evoluiei sale psihice ca sistem
dinamic deschis, capabil nu numai de comportamaetierminate de nevoia echilibrului homeostatic,scat
de conduite exploratoare prospectireinedite, casi de readi circulare gratuite.Motivatiei extrinseci,
provenit din interagiunea subiectului activ cu mediul extern (ilustrde motivaiile socio-profesionale), i
se opune aenotivatie intrinseca actiunii, lipsita de determiéiri homeostatice (ilustratde comportamentele
repetitive ale copiilor, ce reitereala nesfégit o aaiune (aruncarea/ ridicarea uneijud).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» Caracterul puternic motivant, in planul comportatakn social, al informailor afectogene

transmise pe cale diréctau indirect.

PORCHER L.

Le francais langue étrangere. Emergence et ense@mnent d’'une discipling Paris: Hachette-
éducation, 1995, chapitre II.

Metodologiile zise comunicative, metodologii pedgige dominante asti, sunt centrate explicit
asupra celui ce inv@ (asupra publicului vizat). Demersul didactic sejs@ deci pe analiza trebuiglor
acestuiatrebuinte resintite de elev/ student, satebuinte obiective pe care acesta nu le resimte dar care
exist totusi, si pe care 1i incumbprofesorului & le identifice, pe cat posibififa a le substitui propriile sale
reprezerttri despre ceea ce ar fi mai bine (mai comod paminéesor?) % invee elevul/studentul.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» caracterul evolutiv al trebuielor (fie ele obiective sau regite, acestea se modifice-a lungul
instruirii);

» relaia ntre trebuire si obiective (analizaprealabila a trebuinelor permite adecvarea
obiectivelor Tnitarii la situgia particulaéi a publicului vizat, mai pin Tn cazul «configundlor
pedagogice» cu prograrngeobiective fixate instittional de tege instamge, configurdi ce interzic
orice alegere realdin partea profesorului sau a elevului).
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PORCHER L.

L’évaluation des apprentissages en langue étrargg&lLA n 80, L’évaluation en didactique des
langues et des culturesOct.-Déc. 1990Paris : Didier Erudition, p 5-36

Predarea nu este decat uauxiliar pentru inv atare, un serviciu al &rui unic obiectiv este de a
construi o competed la o persoan (cel ce inval) care o va utiliza social, in afara mediulgiolar/
academic.

RATEAU P.

Metodele si statisticile experimentale nstiintele umane (traducere din limba francay lasi:
Polirom, 2004
Un experiment este definit, in fizig, drept reproducerea artificiad unui fenomen aleirui condiii
de apatie sunt in ntregime controlagereproductibile. Criteriul reproductibifitii absolute este problematic
in stiintele umane (imposibilitatea unei perfecte idéfitid indivizilor sau a unuigi aceluiagi individ, la
momente diferite). Demersul experimental estestosimilar in stiintele naturiisi in stiintele omului,
cercetarea folosind in ambele cazuri o m&i{edansamblu de regui principii de planificare (a awnii)).
Experimentul poate fi privigi ca simplu procedeu de verificare a ti#llar dintre mai multe variabile. Pentru
ca unfactor si fie consideratvariabil 4, el trebuie & ia minimum doé stari diferite (= modalitati ale
variabilei). Variabilele cu numai daumodalititi (da/ nu, ademat/ fals, prezent/ absent, pentru/ contra, ...).
sunt numite variabile dihotomicé&/ariabilele independente (VI) sunt variabilele (V) ale @or varigii
precedsi condtioneaa variaiile altor variabile (V’), numite de aceeariabile dependente(VD): cand V
nu varia, nici V' nu variaa. Variabilele independente corespund intotdeaustorfialui manipulat de
cerceitor, iar variabilele dependente, factorilorasurai, a ciror cauz este cercetat Relaiile dintre
variabile pot fi reléi de cauzalitate (VI - VD: repetarea incer@ilor (VI) amelioreaz performanta
memoriei (VD)) de interactiune (intre doua VI la originea unei aceleigi VD: repetarea incerdrilor
(VI1) amelioreaz performama memoriei(VD) mai mult sau mai pin, in fungie de timpul de in¥are
(VI12)) sau decorelatie (intre dod VD: existi o legitura intre performaya memorieki motivaie).
Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs
* variabile-parazit in experimentelgiintelor umane: maturizarea, reactivitatea lasumare,
inconstama instrumentului (chestionar, o staéxperimentatorul insy) pe parcursul colestii
datelor; efectul Rosenthal (influgnexperimentatorului Tnsuasupra &spunsului subiectului
experienei);
» scalele de isun si reprezentrile lor grafice; rezumatufi descrierea numetrica datelor.

RICHTERRICH R.

Besoins langagiers et objectifs d’apprentissagParis: Hachette, 1985
Oricare ar fi demersul didactic, toate eforturigneerg @tre un singur scop: profesord predea mai bine,
pentru a ajutaasse invge mai bine. Definirea obiectivelgr identificarea trebuitelor joad atunci un triplu
rol: permit alegerki decizii referitoare la activitile de predare/ Tritare; le dau acestora un sens; sunt un
mijloc privilegiat de a stabilisi a negocia interawni intre diversele componente ale sistemelor de
Tnvatamant.
Notiunea ddrebuinta de limbaj s-ar caracteriza ca «ceea ce un individ (sau up)dnterpreteay
ca necesar, la un momegitintr-un loc dat, pentru gi-concepesi asi regla, prin intermediul unei limbi
particulare, interganile cu mediul Tnconjuitor» (p. 95).
Identificarea trebuintelor de limbaj ar consta in «culegerea datelor care 1i permit imolivid (sau
unui grup de indivizi) & expliciteze aceaginterpretare» (idem).
Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs
» Distingia trebuinta de limbaj (besoin de langagetrebuina primaé inscrig in programul
genetic al speciei homo sapiens sapiensi, ttabuirtele de a se alimenta, de a se feri de pericole
etc.)/trebuinte de limbaj (besoins langagie)s
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» Clasificari ale trebuintelor (de limbaj): individuale, sociale (institionale); obiective/
subiective; previzibile/ imprevizibile; identificafinaintea, n timpul sau dupredare/ initare;
dupa criterii proprii descrierii limbajului (dupaptitudinile fundamentale: trebuénde nelegere
si de producere orale sau scrise; @lgpmponente situ@nale: trebuire spatio-temporale sau
intersubiective; dupcategorii lingvistice: trebute fonetice, morfologice, sintactice, semantice,
pragmatice...;

+ Complexitatea excesii a tehnicilor de definire/ formulare a obiectivelorsi efectul pervers al
acesteia: deturnarea obiectivelor, ca instrumempéirsentare de putere Tn mainile pedagogilor,
ale teoreticienilor, ale autaiitlor si institutiilor;

» Eficacitatea relativa a pedagogiei prin obiective definirea unui obiectiv (oricat dgiintifica
ar fi si oricat de opengonalizat ar fi obiectivul respectiv) nu garantgaa singut atingerea
acestuia.

RICHTERRICH R.

A propos des programmge€oste D.\Vingt ans dans I'évolution de la didactique dedangues
(1968-1988) Paris: Crédif-Hatier-Didier, LAL, 1994, p. 92

Un OBIECTIV al intérii nu are realitate decat daeste formulat printr-un engntext (scris sau
oral), si da informaii referitoare la sensul, int@a, coninutul si finalitatea actului Tnarii, reflectand
interagiunile intre cei ce Tnva si mediu; obiectivele Tritarii exprima potenialitati (un viitor), dar se
transforna, in prezent, prin ane, in rezultate testabile, controlabile.

Notiunea de TREBUINE DE LIMBAJ se refet la ceea ce i este direct necesar unui individ in
utilizarea unei limbi stiine, pentru a comunica in sitiisspecifice, precunsi la ceea ce i lipsge, la un
moment dat, pentru aceasttilizare,lipsa pe care o va elimina prin iaare.

ROBERT Jean-Pierre

Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Paris: Ophrys, 2002
Definirea conceptelor de TREBUIM (besoinfr.), OBIECTIV, COMUNICARE, SITUATIE DE
COMUNICARE, COMPETENA — din perspectiva expligita didacticii limbii franceze ca linibstriina.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» distingia trebuina / motivaie;

« funciile si importarta anchetei asupra trebtglor (Enquéte de besoin$.); dinamica
procedurilor denventariere a trebuintelor si de formulare a obiectivelor,

* relaia invers propaionak intre gradul de specializare a publicului, pe gmude,si dificultatea
identificarii clare a trebuitelor acestuia, pe de aparte.

ROTARIU Traian, ILUT Petru

Ancheta sociologié si sondajul de opinie. Teoriesi practica, Bucurati: Polirom, 2001
Ancheta si interviul sunt definite ca METODE (complementare) de ingest sociologid,

chestionarul — ca INSTRUMENT de investigare corespitoz anchetei, iasondajul — ca specie particukar
de anchet, centrad preponderent pe aspectul subiectiv al rt@lgociale (opinii).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» Tipuri de anchete (oraldirect)/ indirect (in scris sau prin autoadministrarea chestiongrul

e Interviul individualsi interviul de grup;

» Construgia chestionarului: tipuri de ntreb (in fungie de cofinutul lor sau de forma de

inregistrare aaspunsurilor), ordinea intréblor;
* Populaie si esantion reprezentativ;
» Verificarea, validarea, prelucrargiavalorificarea rezultatelor; redactarea raportaleicercetare.
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SILLANY N.

Dictionar de psihologie (trad. din limba franceéy, Bucurati: Ed. Univers Enciclopedic, 1996
Definita ca un ansamblu de factori dinamici care detetroonduita unui individ, MOTIVA'IA este
primul element cronologic al conduitei, ea persidtpan la reducerea tensiunii.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs

» Dependeta comportamentului atat de modiiie interne neuroendocrine, céitde excitafii
externi (mediu) ce aioneaz asupra creierului (cercet in neurofiziologie (K. S. Lashlewi
etologie (K. Lorenz, N. Tinbergen));

» caracterul iluzoriu al distiniei clasice intre motive (cauze intelectuale altelar noastre}i
mobiluri (cauze afective ale acestora).

SLAMA-CAZACU T.

Psiholingvistica — ostiintda a comunicirii, Bucurati: Ed. All educational, 1999, Partea a lll-a,

cap.4,5,6
O metoda buntrebuie § fie adecvat obiectivului propusi sa tina seama de motivia cu care elevul

abordeaz studiul limbii (motivaie instrumental, dar si placerea, curiozitatea episterjcincurajarea
produg de dificultatea moderata sarciniisi de progresele inregistrate). Motiaprocué o autojustificare
pentru efortul de Tritare a limbii stiine.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs

* Abordarea idiosincrasiilogi a aspectelor mai dificile ale sistemului limbiiebuie totyi

incercal «dupi ce s-au degit primele faze» ale Triarii, indeosebi la adtil

STOEAN C.

PrésentationDialogos n° § Pédagogie par objectifs et didactique des langueBucureti: Editura
ASE, 2002, p. 7-8

Pedagogia prin obiective se dgesa fi 0 pedagogie a rezultatelor, 0 pedagogiewitei, ce
propune un model etapizat, articulat in jurul deggonerii obiectivului final Tn sarcinii comportamente
intermediare susceptibila garanteze raita.

Centrarea pe cel ce in&aluce la repunerea in caua raportului de fad dominator/ dominat intre
profesorsi elev, instituind angajamente clare de ambeilei.pAutonomia (relatii) a studentului/elevului,
care trebuie @si defineasa propriile obiective de iritare, 4 realizeze sarcinile ce ii sunt prezentate,
construindud propriile cungtinte, si chiar s participe la evaluarea propriilor progreseezultate, defind
rolul pasiv de simplu receptor al cytiatelor.

Alte elemente pertinente pentru cercetarea n:curs

» Clasificarea obiectivelor pedagogice, in termengieraionalizirii ([ierarhia complexiitii:]

finalitati/ scopuri/ obiective generale/ obiective spectica[cronologia Tn#tarii] obiective
terminale de integrare/ obiective intermediare/ eotive prealabile) si Tn termenii
comportamentelotinta (obiective cognitive, afective, motorii);

» Proiectul didactic — tehniade lucru si document instittional totodai.

TAGLIANTE C.

La Classe de langugParis: Clé International, 1993
(1) Explicitarea OBIECTIVELOR repreziniun prim tip de COMUNICARE intre profeseirelev/
student: comunicare diréctce demistifid rolul social al profesorului atotputernic datdmmniscientei sale,
fatd de un elev/ student diminuat de totala sa igr@ran
Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs
» Definirea unei programe de uwmant in termeni de obiective ierarhizate terminale/
intermediare, generale/ specifice.
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(2) COMPETEN'A DE COMUNICARE este definit ca articularea a patru componente: o
componenti lingvistici (cele patru aptitudini lingvistice (intelegere/ producere o#al scris) si
cunostintele de limki necesare pentru a pune n practiceste aptitudini (cungi@rea elementelor lexicale,
a regulilor de morfologie, de sintax de gramatit semantig@ si de fonologie)); ocomponent
sociolingvistici (reguli de utilizare a sistemului limbii Tn sitiiade comunicare concrete; recustgea
situaiei de comunicare — o recurp@recultural a, legat de experieta cotidiard a stéinului a cérui limba o
Tnvatam); o componené discursiva sau enuntiativa (intertii de comunicare, acte de vorbire, tipuri de
discurs)si 0 component strategici (strategii verbalgi non verbale de compensare @énirii imperfecte a
limbii straine sau (in cazul unei competerningvistice non problematice) strategii vizandciehtizarea
discursului).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

* Problema studeitor a ciror competeti de comunicare este net superioapmpetetei lor

lingvistice: eroarea de a se muhi, intr-o, prind etaf, cu scoruri slabe la capitolul «liri,
ignorand faptul & mai tarziu, va fi tot mai dificilamai «ridicam stacheta».

(3) Precizri terminologice.

FLE («franceza [ca] limba §ina» — prima atestare a termenului 19683hiers pédagogique#ndré
Reboullet): obiect al irigarii pentru tai cei care au o d@tlimba materi; darsi: limba de studiu pentru studén
non francofoni ce urmeazursuri de specialitate in limba frang¢ef. FABIZ, in ASE — n.n.).

FLM («franceza limba matein): limba in care inua sa vorbeassa franceziisi copiii din tarile
francofone. Relgile intre limba materfsi limba stéina Tn didactica limbilor stine, de la metodele directe
(interzicerea folosirii limbii materne Tn predarbmbii striine) pam la apariia abordrii comunicative
(abordare indiredt a limbii stéine, ce legitimeaz compargile cu si chiar traducerile rsi din limba
materr, vazuti ca un filtru inevitabil al origror achiziii lingvistice sau procese de yare de limbi
(strdine) ulterioare).

FLS («franceza limba secundyr franceza vorhitin tari cu multilingvism oficial (Belgia, Canada,
Elvetia) sau in care franceza benefidiaze un statut privilegiat (limba fologiin administrée, invatamant,
mass media).

FOS («franceza pe obiective specifice»): fran@azhmbi straina destinad unor categorii de public
care au trebute de invitare si de predare specifice (profesorii de fraricez vor asigura prégrea
lingvistica a studetilor de specialiiti diverse (studem politehnisti, economgti, juristi, medici etc.),
studenii care urmea cursuri de sau n limba franéezxerceitori interesé indeosebi de posibifitile de
documentare, profesiatii din varii domenii de activitate (jui, medici, economsti, ingineri, ...) care
trebuie 4 participe la colocvisi alte intruniri interngonale ale &ror lucrari se desfsoai in limba francez

VELICU A.-M.

Enseigner la lettre d’affaires en francais, & desujets non francophones: avantages et
inconvénients de I'opérationnalisation des objestiDialogos n° § Bucurati : Editura ASE, 2002, p. 52-57
Distinctiile pertinente in literatura PPO (finalit scopuri/ obiective generale (obiective termindée
integrare)/ intermediare/ specifice/ op@aale) sunt comentatg ilustrate in cazul particular al prad/
Tnvatarii tehnicilor de redactare a scrisorii de afacéni,limba francez insistandu-se pe problematica
operaionalizirii obiectivelor intermediargi specifice de progresie temaiicreferenmiala si respectiv de
progresie lingvistig/textuak.

VIAU R.

Caractéristiques des activités d’apprentissage em¢ais qui suscitent la motivation dedéveslLe
frangais au service des activités économiques, Varilinguistiques et didactiques, Fédération
Internationale des Profeseurs de Francais, 1989140-152.

De ce anumite activiti de invatare in limba francez suscii motivaia elevilor, iar altele Ti
demotiveaz? Pentru aaspunde la acedsfintrebare, trebuie precizat mai intdi in ce comBhamica
motivationald a unui elev din trei surse intrinseci (peragp elevului in legtura cu valoarea activitii de
Tnvatare, percegia in leditura cu propria competefde a realiza aceasactivitate,si percepia referitoare la
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gradul de control pe care 1l poate exercita asw@séisurarii si consecitelor ei), si din principalele
comportamente de Tatare influenate de aceste surse (angajamentul cognitiv al leliepersevereta si
performana acestuia).

Alte elemente pertinente pentru cercetarea in:curs

» Definirea motivaei ca «stare dinamicdeterminat de perceile elevului asupra lui Tnsu i a
mediului Tnconjuditor, care 1l incil s aleag 0 anumitl activitate, 8 o inceap [1i si persevereze
in realizarea ei In vederea atingerii unui scopx148).

+ O activitate de Tnitare motivai este o activitate care 1i apare elevului sEmnificativa
(ajutandu-l §-si atingd scopuri personale, corespunzand interesgloroiectelor sale), care este
diversificata (necesii realizarea mai multor sarcini diferitg)se integreaz celorlalte activiiti
(intr-o secvetd logica), reprezini o provocare pentru elev (nici prea grea, nici pregoaii),
este cat maautentica posibil (duce la realizarea unui produs a&eitor celor intalnite in via
de zi cu zi, evitand astfel ca elevul saaadentimentul de a realiza o satcipentru profesosi
utila doar In vederea evalii scolare), solicd angajarea cognitivi a elevului, Ti permite
acestuia ® faci alegeri (optiuni referitoare la tematic material, membrii echipei, durata
activitatii, modul de prezentare al ldeii, termenul de predare...}i si interagioneze/ &
colaborezecu ceilati elevi (invatarea cooperativvs competie), o activitate careasaiba un
caracterinterdisciplinar, si comporte cerite claresi si dureze suficientde mult pentru ca
elevul ¢ nu se sinit presat de timp (durata péauti ar trebui § coincidi cu durata alocatunei
sarcini echivalentin viga «reai»).

* Influenta evaldrii (a sistemului de recompense/ s@mgi) asupra dinamicii motiveonale a
elevului.

*k*k

Un cadre européen commun de référence pour les lgmes: apprendre, enseigner, évaluer,
CONSEIL DE LA COOPERATION CULTURELLE, Comité de Ktcation, «Apprentissage des langus et
citoyenneté européenne», Division des Langues &istrasbourg, Paris: Ed. Didier, 2001

(1) Intreldrile pe care Cadrul de refetinle ridici, si carora practicienii vor trebuiisle rispund
circumstafiat, de la caz la caz, in spirityl cu instrumentele puse le dispgei de acest document
programatic, sunt: pot prevedea in ce domenii y@ra studegii mei si caror situaii vor trebui 4 le faa
falla? dad@ da, ce roluri vor juca ag#a? cu cine vor intergiona? care vor fi refale personale si
institutionale pe care le vor contractg,in ce cadru instittional, la ce obiecte vor trebui se refere? ce
sarcini vor trebui&dua la bun sf&it? ce teme vor avea nevoig tsateze? vor trebui doa#t sorbeass,
sau doar®asculte, irelegand sensul celor ce li se spun? ce anume goltasau vor citi? in ce conidivor
trebui g agioneze? la ce tip de cungere a lumii vor trebuisfaca apel? Rspunsurile la aceste intéb
depind integral danaliza situatiilor de predare/ invatare, si indeosebi denaliza TREBUINTELOR, a
MOTIVA TIILOR, a caracteristicilor si resurselor studertilor si a celorlati parteneri (n.s.)

(2) Cadrul de referii propune o definirgi clasare multi-criteridl a OBIECTIVELOR predrii/
Tnvatarii: Tn termenii dezvoltrii competerelor generale individuale ale studentulourgostinte, capacitati,
atitudini, stiinta de a invita), In termenii extinderii competentei de comunicar limbaj (componenta
lingvistica, pragmatica, socio-lingvistici), Tn termenii unei mai bune realiza cutirei sau cutrei activitti
de limbaj ¢eceptare (citit sau ascultat),producere, interactiune (fata in faa, prin telefon, prin
corespondei) sau mediere (traducere-interpretariat)), in termenii ing&r fungionale optime intr-un
anumit domeniudomeniu public, profesional, educéional, persona) si, in sfasit, in termenii imbogtirii
si diversificarii strategiilor (de comunicare sau de dtare) si/sau ai indeplinirii sarcinilor (in cadrul unui
domeniu specific: terenul privilegiat al opgoaalizirii).

(3) Se pleat de la ideeazcel ce nvsa limba este In curs de a deveniutilizator al acesteia,a;
fnvatdnd o limla-culturd stidina, el nusi va pierde competea in limba-cultura matefinsi ca noua
competer in curs de dobandire nu este perfect indepeadintaceasta. «Studentul nuihsueste dod
moduri distincte de a donasi de a comunica», ci devine plurilingv @&nd totodat interculturalitatea.
Notiunea decompeterta plurilingv a si pluricultural 8 desemnedzcompetera de a comunica prin limbgij
de a interagiona cultural a unui actor social carép@ngte, in grade diferite, mai multe limi are
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experiema mai multor culturi. Se consideca nu este vorba despre o simplxtapunere a unor competen
distincte, ci despre exist@nunei singure competen complexe, chiar compozite, la disp@zutilizatorului.

(4) Concepa de ansamblu asupra parcursului deafame (curriculum) propusa de CR este
consistert cu trei principii; a) reflexia curiculartrebuie & se inscrie intr-o perspedtivgenerala de
promovare a diversificarii lingvistice : predarea/ initarea unei limbi trebuie gandigi in relaie cu ceea ce
sistemul de formare prevede pentru alte limbi; ¢9asi diversificare impune, in cadrgtolar cel ptin,
luarea Tn considerare a raportului costuri/ efiaej si deci evitarea redundantelor prin asigurarea
transferului de capacititi (programele de irvare pentru dousau mai multe limbi diferite nu trebuie
neaprat & selecteze acelgaobiective sau tipuri de progresie); c) reflagi intervertia curiculare nu se
definesc doar in termenii programei pentru o silndunba, nici micar in termenii unui parcurs integrat
pentru toate limbile practicate, gidin perspectiva unui fel de eddieageneral de limbaj care porgée de
la ideea & atat cunostintele lingvistice, cat si capaciitile si tehnicile de invitare sunt in parte
transversalesi transferabile, chiar dacaaman in (mare) parte specifice unei limbi date.

Programarea parcursului de drere este explicit telead ca eminamente flexililsi adaptabi,
putdndu-se focaliza, de la caz la caz, pe obiedtiz@&d cutare sau cutare tip de compgteGonceptul-
cheie este, aluri de deplasarea de la compet¢empatiale spre competeéa transversal, conceptul de
reconfigurare a obiectivelorsi ierarhiei acestora.
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